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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado resulta de uma pesquisa cujo objeto de estudo foi a educacgédo
sexual em documentos normativos para o Ensino Médio do estado de Goias, a luz da Pedagogia
Historico-Critica (PHC). A problemaética investigada sintetiza-se no seguinte questionamento:
Como a construcao histérica sobre a sexualidade tem impactado nos documentos normativos
que orientam a educacao sexual para o Ensino Médio no Estado de Goias? O objetivo geral da
pesquisa foi compreender as contribui¢cbes da PHC para o processo de ensino e aprendizagem
da educacdo sexual no Ensino Médio do estado de Goias. Os objetivos especificos foram: a)
analisar a trajetdria historica da PHC e seus fundamentos no Materialismo Historico-Dialético,
articulando-os a um estudo historico e dialético do desenvolvimento da sexualidade como
arcabouco teodrico para a andlise dos resultados; b) analisar criticamente 0s documentos
normativos (Brasil, 2018; Goias, 2019) para a educacdo sexual no Ensino Médio em Goiés e c)
propor um questionario para professores/as de Biologia do Ensino Médio do estado de Goias e
desenvolver um Produto Educacional (Guia Digital) que operacionalize, via método didatico
da PHC e com lente intersecional, uma educacdo sexual em uma perspectiva contra-
hegemonica. A pesquisa foi caracterizada como documental, seguindo (Gil, 2008), envolvendo
a analise de documentos normativos sob a perspectiva da PHC. A pesquisa de abordagem
qualitativa (Guerra, 2024) e o instrumento de coleta de dados (Torini, 2016) envolveram a
aplicacdo de questionérios online, a fim de compreender percepg¢des sobre o tema e subsidiar 0
desenvolvimento do Produto Educacional. O produto consistiu na construcdo de um contetido
de trabalho baseado em uma educacdo sexual interseccional histdrico-critica, desenvolvido em
colaboracdo com os/as professores/as participantes da pesquisa e utilizou-se 0 método dos 05
(cinco) momentos didaticos de Saviani (2018). Os resultados revelaram que a PHC é uma lente
para a critica ao modelo vigente de educacgdo sexual, capaz de oferecer uma proposta de acao
revolucionaria contra-hegemonica no ambito pedagdgico, transformando o ato de ensinar sobre

sexualidade em um ato de luta pela emancipacéo.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica; Educacdo Sexual; Ensino Médio
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ABSTRACT

This master’s dissertation stems from a study whose object of investigation was sexual
education in normative documents for upper secondary education in the state of Goias,
examined through the lens of Historical-Critical Pedagogy (HCP). The research problem can
be summarized in the following question: How has the historical construction of sexuality
impacted the normative documents that guide sexual eeducation for upper secondary education
in the state of Goias? The general objective of the study was to understand the contributions of
HCP to the teaching and learning process of sexual education in upper secondary education in
Goiéas. The specific objectives were: (a) to analyze the historical trajectory of HCP and its
foundations in Historical-Dialectical Materialism, linking them to a historical and dialectical
study of the development of sexuality as a theoretical framework for analyzing the results; (b)
to critically analyze the normative documents (Brazil, 2018; Goias, 2019) concerning sexual
education in upper secondary education in Goias; and (c) to propose a questionnaire for upper
secondary Biology teachers in the state of Goias and to develop an Educational Product (Digital
Guide) that operationalizes—through the didactic method of HCP and an intersectional lens—
sexual education from a counter-hegemonic perspective. The study was characterized as
documentary research, following (Gil, 2008), involving the analysis of normative documents
from the perspective of HCP. The qualitative research approach (Guerra, 2024) and the data
collection instrument (Torini, 2016) involved the use of online questionnaires to understand
perceptions about the topic and to support the development of the Educational Product. The
product consisted of the development of instructional content grounded in an intersectional
historical-critical approach to sexual education, created collaboratively with the participating
teachers and structured according to Saviani’s (2018) method of the five didactic moments. The
results revealed that HCP provides a critical lens for examining the prevailing model of sexual
education and offers a counter-hegemonic, transformative pedagogical proposal, turning the act

of teaching about sexuality into an act of struggle for emancipation.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; Sexual Education; Hich school.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, de modo geral, dedica-se a investigacao sobre a construgéo histdrica da
sexualidade brasileira e suas implicacGes curriculares e mediante os resultados busquei levantar
0 debate e proporcionar reflexdes sobre o0 ensino de educacéo sexual nas escolas estaduais entre
professores/as de Biologia do estado de Goias. A motivacdo para este estudo surgiu de uma
experiéncia vivida durante a minha formacdo académica no periodo de 2016 a 2019 na entéo
Universidade Federal de Goias, Regional Jatai-GO, hoje, Universidade Federal de Jatai, criada
em 21 de marco de 2018. Nesse periodo de formacdo, dentre as varias disciplinas, ha quatro
delas estéo relacionadas ao Estagio.

Na ocasido do Estagio 4, em 2019, me deparei com uma situacao inusitada em uma
Escola da Rede Municipal de Jatai. Ao apresentar o meu projeto de intervencdo, no periodo em
que atuaria como regente, recebi uma censura por parte da coordenadora da escola. O projeto
se tratava de um trabalho de consciéncia corporal que, envolveria a apresentacao dos 5 (cinco)
sentidos (tato, olfato, paladar, visdo e audicéo) e de alguns 6rgaos internos, como: coragao,
pulmao, sistema digestivo e urinario. Esses dois ultimos, para meu espanto, foram censurados,
pois, segundo a coordenadora da unidade escolar, esses contetdos faziam alusdo as partes
intimas das criancas e, por essa razdo, ndo seria permitido trabalha-los naquele espaco escolar.
A censura que recebi me gerou certas inquietacdes e a partir de entdo comecei a me
questionar: quais 0s aspectos historicos e sociais da sexualidade que justificam a atitude da
coordenadora da escola citada? Como seria 0 ensino de educacédo sexual nas escolas de Goias?
Como a escola define sobre quais contetdos sdo proprios ou improprios? Quais danos podem
ser causados a sociedade ao ndo se tratar a educacdo sexual nas instituicdes escolares? Quais
ideologias fomentam os debates sobre educacao sexual nos espacos escolares brasileiros? Qual
é a funcdo social da escola e dos/as professores/as ao tratar de tema tdo caro para a formacao
dos/as educandos/as? Sao inquietacdes que remetem a diferentes objetos de pesquisas, ndo
senso, portanto, possivel respondé-las em uma pesquisa stricto sensu. Tais indagacGes me
inspiraram, contudo, a formular a pergunta da presente pesquisa: Como a construcdo historica
sobre a sexualidade tem impactado nos documentos normativos que orientam a educagao sexual
para o Ensino Médio no estado de Goias?

A escolha do Ensino Médio se fez relevante, por essa etapa da educacdo bésica atender
aum publico, ainda adolescente, que esté se descobrindo e formando a sua personalidade, sendo
assim, o ensino de educacédo sexual nas escolas podera ajudar os/as educandos/as a crescerem

conhecendo 0s seus proprios corpos, respeitando a si mesmos/as e as demais pessoas e também
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podera ajuda-los a desenvolver uma maturidade sexual de maneira saudavel e assim evitar
abusos e traumas de toda ordem a que muitos/as estudantes estdo expostos/as.

Para responder a indagacdo proposta pela pergunta problematizadora, tem-se como
objetivo geral compreender as contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC)! no
processo de ensino e aprendizagem da educacdo sexual no Ensino Médio do estado de Goias.
Foram estabelecidos, também, os seguintes objetivos especificos para guiarem a investigacéo:
a) analisar a trajetdria historica da PHC e seus fundamentos no Materialismo Histérico-
Dialético (MHD), articulando-os a um estudo historico e dialético do desenvolvimento da
sexualidade como arcabouco teorico para a analise dos resultados; b) analisar criticamente 0s
documentos normativos (Brasil, 2018; Goias, 2019) para a educacdo sexual no Ensino Médio
em Goias; e, ¢) propor um questionario para professores/as de Biologia do Ensino Médio do
estado de Goias em busca de subsidios para a proposicdo de um Produto Educacional (Guia
Digital) que operacionalize, via método didatico da PHC e com lente intersecional, uma
educacéo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica.

Definido a pergunta orientadora, o objetivo geral e especificos da pesquisa, avangcamos
a investigacao no sentido de demonstrar a relevancia deste estudo por meio do levantamento de
pesquisas que abordam o tema educacdo sexual no Ensino Médio do estado de Goids nas
principais plataformas académicas, a comecar pelo Google Académico que ao receber 0s
seguintes descritores: “educagdo sexual” and “ensino médio” and “ estado de Goias” resultou
em 417 trabalhos realizados, ao filtrar a pesquisa com limitagdo de tempo (2019 - 2023) o
namero informado resultou em 198 trabalhos. Ao analisa-los, foi possivel identificar que, apesar
de versarem sobre educacédo sexual no Ensino Médio, nenhum deles tratava especificamente do
curriculo escolar do estado de Goias.

Foram realizadas pesquisas no Estado de Goias; por isso, a men¢do ao estado se tornou
recorrente. Nesse cenario, foi realizada nova pesquisa no Google Académico, acrescentando o
descritor curriculo, ficando assim a organiza¢do dos descritores: “educacdo sexual” e “ensino
médio” e “curriculo do estado de Goids”, e resultou em zero trabalhos realizados. Avangamos
para o levantamento bibliogréfico na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) em seu banco de teses e dissertagdes e ao digitar os seguintes

descritores: “educac¢io sexual” e “ensino médio” e ““ curriculo do estado de Goias” o resultado

1 para fins de clareza e concisdo, algumas expressdes serdo abreviadas ao longo deste texto. Assim, a expressio
Pedagogia Histérico-Critica sera referida como PHC no decorrer das proximas paginas. Da mesma maneira,
outras siglas serdo introduzidas e explicadas previamente para assegurar a compreensdo do/a leitor/a, como as
siglas MHD, IFG, entre outras.
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encontrado foi de O (zero) pesquisa envolvendo esses descritores, 0 que evidencia uma lacuna
que deve ser explorada por meio de uma pesquisa interessada pelos atravessamentos existentes
nos comportamentos sociais.

Com base nos resultados do levantamento de teses e dissertacao sobre educagao sexual
nas escolas publicas de Ensino Médio, em Goias, percebi que precisava de um embasamento
tedrico que iluminasse essa caminhada e me permitisse sair do conhecimento imediato para uma
realidade do estudo da totalidade do contexto histérico-social no qual a escola esta inserida, o que
nela é reproduzido e quais as influéncias por ela sofridas. Durante a graduacdo em Pedagogia,
tive a oportunidade de estudar, na disciplina de Sociologia da Educacéo, as contribuicGes de
Karl Marx e Engels e alguns tedricos que acompanham essa tradi¢cdo e nas disciplinas de Estagio
[, I, 111 e IV ampliei os conhecimentos sobre a PHC, fundamentada no MHD. Ao ingressar no
Curso de Mestrado Profissional em Educacao para Ciéncias e Matematica no Instituto Federal
de Goiés (IFG), foi possivel aprofundar nas leituras sobre PHC e MHD, com destaque para as
indicac@es de estudo feitas na disciplina “Teorias da educacdo e fundamentos tedrico-praticos
do ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica” e aquelas emergentes do processo de
orientacdo. Dessa maneira, a pesquisa foi sendo construida com o aporte teérico da PHC e do
MHD.

Visando a compreensdo do objeto de pesquisa sob uma perspectiva critica e
transformadora, adotei como base epistemoldgica o enfoque metodologico do MHD, para o
qual: “Conhecemos uma Unica ciéncia, a ciéncia da histéria” (Marx, Engels, 2007, p. 59). Para
esses autores, toda forma de conhecimento humano deve ser compreendida a partir do seu
desenvolvimento histdrico, pois todas as ciéncias fazem parte da historia das relagdes sociais.
Em virtude disso, busquei compreender que a educacdo sexual, presente nos documentos
normativos, tem raizes histdricas. Para construir uma reflexao teorica sobre o desenvolvimento
historico da sexualidade, me aproximei de autores/as que refletem sobre o tema, com uma
abordagem de carater histérico-critico, que consideram a forma como os valores e codigos
relacionados ao sexo se transformam ao longo do tempo e como tais mudancas estdo
profundamente articuladas as transformacdes econdmicas e sociais. Destacam-se os estudos de:
Nunes (2003), Figueird (1998, 2020), Parker (1991), Ribeiro (2004), Trevisan (2000),
Rosemberg (1985) e Furlani (2017).

Para elaborar uma reflex&o teorica sobre a formacéo critica de professores/as, a partir
do desenvolvimento historico-critico da sexualidade, com énfase na PHC, pois essa pedagogia
conforme Saviani (2011), defende o carater especifico da educacdo escolar, que € sua fungéo

de divulgacdo do conhecimento em suas formas mais desenvolvidas para as classes
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trabalhadoras, demonstrando o valor do trabalho escolar como componente essencial para o
desenvolvimento cultural e, consequentemente, para a formagdo humana. Assim, a escola é
entendida a partir do processo histérico da sociedade, o que permite concebé-la como parte das
mediacOes necessarias a superacdo da ordem social atual, em direcdo a uma sociedade sem
classes, de carater socialista. Assim, para atingir os objetivos de pesquisa, embasei as discussdes
em referenciais tedrico-metodoldgicos de ensino e aprendizagem da educacdo sexual, nas
escolas, em uma abordagem contra-hegemonica. Destacam-se os estudos de Saviani (2008,
2011, 2018), Marx (2013), Marx e Engels (2007, 2013), Duarte e Saviani (2021), Duarte (2017,
2021), Martins (2013), Cury (1985), Giroux (1987), Belgi e Collins (2021) e Lukécs (1974).
A PHC, conforme Saviani (2008) e Willima e Saviani (2025), configura-se como uma
proposta contra-hegeménica fundamentada nas ideias de Marx e Engels e nos desdobramentos
dos estudos gramscianos?, conforme Martins (2017). Nessa perspectiva, ela se apresenta como
uma alternativa tanto ao carater ilusério das teorias educacionais ndo criticas quanto a limitacéo
das abordagens educacionais critico-reprodutivistas, que ndo conseguem enfrentar o0 modelo
pedagdgico hegemdnico, ancorado no projeto neoliberal de educacdo que tende a reduzir o
ensino & mera qualificagdo para o mercado de trabalho, promovendo uma formacao
fragmentada, técnica e desprovida de criticidade. Em contraposi¢do, a PHC como pedagogia
contra-hegemonica coloca em relevo o potencial das escolas, por meio de nos professores/as, e
dos contetdos para formacdo de uma consciéncia critica e emancipadora voltada as classes
trabalhadoras e desse modo, busca torna-las espacgos de resisténcia e de disputa de consciéncias,
por meio, do “conhecimento elaborado e acumulado historicamente” (Saviani, 2011, p.55). E,
assim, propor contetdos que desafiam a ordem hegemonica estabelecida, em favor de uma
sociedade realmente democratica e comprometida com os principios de transformacéo social.
Em consequéncia do exposto, o0 produto educacional proposto por essa pesquisa se
materializou na proposta de um Guia Digital, denominado Educacdo sexual em uma

perspectiva contra-hegeménica, fundamentado no desenvolvimento histérico da sexualidade,

2 Antonio Gramsci (1891-1937) foi um intelectual marxista italiano, fundador do Partido Comunista da Itlia e
um dos mais influentes pensadores do século XX no campo das ciéncias humanas. Sua obra, desenvolvida
sobretudo nos Cadernos do Carcere, aborda temas como hegemonia, cultura, ideologia, Estado, sociedade civil
e 0 papel dos intelectuais na organizacdo da vida social. Gramsci ampliou 0 marxismo ao enfatizar que a
dominacdo ndo se sustenta apenas pela coercdo econdémica ou politica, mas também pela direcdo cultural e moral
exercida pelos grupos dominantes. Desse modo, a escolha pelos estudos gramscianos se deve ao seu
embasamento da PHC “a “pedagogia historico-critica” tem Gramsci como uma de suas principais referéncias,
tanto que elegeu a categoria gramsciana da “catarse” como o momento culminante do processo pedagdgico”
(Saviani, 2013, p. 68). Dessa maneia a discussdo que segue toma como referéncia a leitura e a interpretacdo de
Gramsci realizadas por Martins (2017), a partir da qual serdo destacados 0s conceitos centrais e suas implicages
para a analise educacional e social.
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o qual problematiza a ideia de corpo de maneira interseccional historico-critica, ou seja, como
0 corpo € tratado socialmente e como esse pode estar sujeito a classificaces ideoldgicas,
historicamente, difundidas pela classe dominante. Essa proposta objetiva combater um quadro
alarmante de violéncias que envolvem as diferentes vivéncias da sexualidade, identificadas por
organizagOes sociais. O Guia Digital se pauta nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
PHC, desenvolvidos por Saviani (2018) os quais se explicitam nos momentos didaticos para o
processo de ensino e aprendizagem: pratica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacéo,
catarse e préatica social final. Esse método visa a apropriacdo consciente do saber elaborado,
possibilitando ao/a educando/a compreender e intervir na realidade de forma critica e
transformadora, superando o carater fragmentado e instrumental da educacdo sexual
hegemonica.

A metodologia da pesquisa adotou as pesquisas documental (Gil, 2008) e pesquisa de
abordagem qualitativa (Guerra, 2024). A pesquisa documental, como um método de pesquisa
que ainda ndo recebeu tratamento analitico, sendo assim, pode ser interpretada de acordo com
0s objetivos da pesquisa. Logo, os objetivos da pesquisa se filiam ao método dialético, que,
segundo o autor, “fornece as bases para uma interpretagcdo dinamica e totalizante da realidade,
ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos, quando considerados
1soladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.” (Gil, 2008,
p.14). Assim, compreendemos que os documentos investigados ndo sdo fontes neutras de
informagdo, mas refletem as relacbes politicas, econdmicas e culturais de uma determinada
época.

A pesquisa de abordagem qualitativa, para Guerra (2024) baseia-se na compreensao
aprofundada e na interpretacdo dos fendmenos estudados. Esse tipo de investigacdo procura
examinar a complexidade e a profundidade dos contextos sociais, culturais e individuais. Seus
principios centrais incluem a compreensdo dos fendmenos em seus contextos especificos, o
reconhecimento da subjetividade e da pluralidade de perspectivas, além da valorizacdo de um
processo investigativo flexivel e passivel de ajustes ao longo do desenvolvimento da pesquisa.
Como instrumento de coleta de dados, foram aplicados questionarios online (Torini,2016)
a professores/as de Biologia do Ensino Médio do estado de Goias sobre a temética educacdo
sexual, a fim de compreender as suas percepcdes sobre o tema. Mediante a analise das respostas
obtidas pelos questionarios, elaborei o Guia Digital, que se pauta em uma problematizacdo
da ideia de corpo, pela perspectiva contra-hegemdnica, concebendo o corpo como um hibrido,
bioldgico e historico-critica, para ser validado por professores/as de Biologia do ensino medio

do estado de Goiés.
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A anélise dos dados levantados pela pesquisa foi fundamentada no MHD. Para Gil
(2008), quando um pesquisador/a adota 0 MHD, esse/a faz uma escolha por enfatizar a
dimensao histdrica dos processos sociais. Levando em consideracdo o modo de produgéo de
determinada sociedade e sua relagcdo com as superestruturas (politicas, econdmicas, culturais e
ideologicas), deve-se proceder a interpretacdo dos fenémenos observados. A ado¢do do MHD,
conforme indicado por Gil (2008), estabelece uma base epistemoldgica que permite
compreender a sexualidade ndo como um fendmeno natural, individual ou meramente
biolégico, mas como uma construgdo histdrica e socialmente determinada.

Esta dissertacdo esta estruturada em seis se¢des, a primeira apresenta a introducéo, a
segunda versa sobre a trajetoria histérica da PHC, a base epistemoldgica com enfoque
metodoldgico do MHD e a centralidade da escola na luta contra-hegeménica. A terceira é um
estudo sobre a sexualidade como uma realidade histérico-dialética. Na quarta secéo, foi descrito
0 percurso tedrico metodoldgico da pesquisa e feita a apresentacdo dos dados, resultados,
anélises do estudo e discussdes teoricas. A quinta secdo traz o produto educacional. Por fim,
nas consideracdes finais, apresento uma sintese dos capitulos, destacando os principais achados
desta pesquisa e as contribui¢cdes da PHC para o ensino de educacgéo sexual, orientada por uma
intencionalidade voltada a formacéo humana critica, ética e emancipadora.

Espera-se que a divulgacdo dos resultados deste estudo contribua como um
instrumento de reflex&o e questionamento das pedagogias hegemonicas vigentes na sociedade
capitalista, além de inspirar praticas educativas de professores/as que atuam no ensino de
Biologia para o Ensino Médio de Goias e, quicd, do Brasil, de modo a promover um processo

de ensino verdadeiramente critico, ético e emancipador.
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2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A CENTRALIDADE DA ESCOLA NA
LUTA CONTRA-HEGEMONICA

A histéria da Educacdo brasileira € marcada por intensas disputas hegeménica e
contra-hegemdnica em torno de quais concepcbes de formacdo, educacdo e ensino devem
compor os curriculos e o cotidiano das escolas. A PHC, segundo Saviani (2008), como uma
pedagogia contra-hegemonica, fundamentada nas contribui¢es de Marx e Engels e, nos estudos
gramscianos, configura-se como uma resposta tanto ao carater aparentemente transformador
das teorias ndo criticas quanto ao pessimismo paralisante das teorias critico- reprodutivistas
para fazer frente ao modelo pedagdgico hegemonico baseado em um projeto neoliberal de
educacao, que reduz o ensino a formacao de méo de obra para 0 mercado e assim almeja uma
formacdo fragmentada, instrumental e acritica dos/as educados/as. Nessa perspectiva, a PHC
discute as categorias de hegemonia e contra-hegemonia no campo educacional, evidenciando
que a escola pode configurar-se como um territério de enfrentamento e de disputa ideoldgica.
Assim, apresenta-se como um espago estratégico para a afirmacdo de uma educacdo critica
voltada a classe trabalhadora, orientada pela defesa de uma sociedade efetivamente democratica
e pela formacéo de pessoas capazes de impulsionar 0s processos iniciais de transformacédo rumo

a uma revolucdo de carater socialista.

2.1 Trajetoria histdrica e aspectos tedricos da Pedagogia Histdrico-Critica em defesa da

centralidade da escola.

A escola é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo
ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular (Saviani, 2011 p. 14).

A proposta contra-hegemonica PHC foi desenvolvida pelo professor Demerval
Saviani, como uma forma de compreender o fendmeno da marginalidade escolar no Brasil da
década de 70. De acordo com Saviani (2018), essa década registrava que cerca de 50% dos/as
educandos/as desertavam das escolas em condi¢des de semianalfabetos/as ou de potenciais
analfabetos/as. 1sso, sem considerar o contingente de criangas em idade escolar que sequer
tinham acesso a escola na maioria dos paises da América Latina e, diante esse cenério, o autor
se propds a investigar como as teorias da educacdo, propostas a época, se posicionavam diante

da situacdo de marginalizacdo escolar. Saviani (2018), baseado nessa investigacao, identificou
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as teorias da educacéo e as classificou em dois grupos, o primeiro de teorias ndo criticas e o
segundo de teorias critico-reprodutivistas, levando em consideracdo que ambas buscavam
explicar a questdo da marginalidade a partir da compreensao das relagdes entre sociedade e
educacao.

Para Saviani (2018), as pedagogias ndo criticas compreendem a sociedade como
harmoniosa, tendendo a integracdo das pessoas a ela. A marginalidade, por sua vez, € vista
como um fendmeno acidental que afeta individualmente as pessoas, portanto, uma distorgéo
que deve ser abordada pela educacéo, pois, a ela constitui uma forca que pode promover a
coesdo, reforcar os lagos sociais e garantir a integracao de todas as pessoas no corpo social e
assim superar o fendmeno da marginalidade, pois concebe-se que a educacdo tem uma ampla
margem de autonomia em face a da sociedade. As pedagogias de orientacdo ndo critica, sdo: a
Tradicional, a Escola Nova e a Tecnicista, conforme Saviani (2018) tém origem em teorias
educacionais do século XIX, baseadas na concepcao burguesa de que a educacao deveria ser
um direito universal garantido pelo Estado. Acreditava-se que a escola poderia, por meio da
educacéo, solucionar os problemas sociais, mas sem questionar ou modificar as estruturas do
sistema capitalista vigente.

Saviani (2018) discute que a pedagogia tradicional emergiu vinculada ao projeto
societal orientado pelos interesses da burguesia, classe que se estabelecia no poder. Seu objetivo
consistia em instituir uma democracia burguesa capaz de romper com 0 antigo regime,
convertendo suditos/as em cidadaos/ds por meio da superacdo da ignorancia. Nessa logica, a
escola passa a ser concebida como um mecanismo privilegiado para enfrentar a marginalidade,
organizando-se como uma instituicdo centrada na autoridade docente, responsavel por
transmitir de forma sistematica o patrimonio cultural acumulado. Aos/As educandos/as, por sua
vez, caberia o papel de assimilar os conhecimentos apresentados. Porém, por tras do discurso
equalizador da marginalidade, que pretendia oferecer igualdade de oportunidades, a referida
escola organizada pela burguesia.

Na verdade, “em Adam Smith, ja aparecia claramente a indicacdo de que os
trabalhadores deviam ser educados, porem em doses homeopaticas. Deviam receber apenas o
minimo necessario de instrucdo para serem produtivos, para fazerem crescer o capital” (Saviani,
2011, p. 67). A escola, nos moldes burgueses, entdo nao garante as classes populares o dominio
dos contetdos cientificos e culturais fundamentais, mas, ao contrario, distribui de forma
homogénea um ensino empobrecido, insuficiente para promover seu desenvolvimento

intelectual e sua participacéo ativa na vida social. Desse modo, a referida escola ndo consegue
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realizar esse intento equalizador da marginalidade, sendo assim, sofre varias criticas por esse
fracasso e assim surge o0 movimento conhecido como escolanovismo.

A pedagogia nova, conforme Saviani (2018), mantinha a crenga no poder da escola e
em sua funcédo equalizadora da marginalidade. Para essa teoria, o/a marginalizado/a nao € mais
o/a ignorante, mas o/a rejeitado/a. Dessa maneira, a educacdo, como fator de equalizacao social,
seria um instrumento com potencial de ajustar, adaptar as pessoas a sociedade, incutindo nelas
0 sentimento de aceitacdo das demais e pelas demais. Assim, 0 autor argumenta que se passou
de uma pedagogia tradicional de inspiracao filosofica centrada na ciéncia da l6gica para uma
pedagogia nova de inspiracdo experimental baseada nas contribuicbes da Biologia e da
Psicologia que consideram importante ndo o aprender, mas o aprender a aprender. O/A
professor/a passa a ser um/a estimulador/a e orientador/a da aprendizagem cuja iniciativa
principal caberia aos/as alunos/as, em um ambiente estimulante, dotado de materiais didaticos
ricos. Porém, a Escola Nova ndo conseguiu alterar significativamente o panorama
organizacional dos sistemas escolares, devido aos altos custos e dessa maneira conseguiu
aprimorar a qualidade do ensino destinado as elites. Fracassando seu intento de equalizar o
problema da marginalidade.

Desse modo, a Escola Nova além de fracassar em seu intento de equalizagdo do
problema da marginalidade, ainda de acordo com Saviani (2018), d& vida ao que, o autor

denominou de “mecanismo de recomposicdo de hegemonia da classe dominante”, que para ele

[...] ao enfatizar a “qualidade do ensino” ela deslocou o eixo de preocupagdo
do ambito politico (relativo a sociedade em seu conjunto) para o ambito
técnico-pedagdgico (relativo ao interior da escola), cumprindo ao mesmo
tempo uma dupla fungdo: manter a expansao da escola em limites suportaveis
pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses
interesses (Saviani, 2018. p. 9 grifos do autor).

Para Saviani (2018), a Escola Nova possui uma contradigdo central em seu projeto,
pois ao invés de combater a marginalidade social por meio da educacdo, ela teria contribuido
para aprofunda-la. Essa pedagogia, ao enfatizar a qualidade do ensino sob uma perspectiva
técnico-pedagogica, deslocou o debate do campo politico para o interior da escola, esvaziando
o0 potencial transformador da educacdo. Ou seja, ao focar em métodos, técnicas e inovacoes
didaticas sem questionar as estruturas sociais desiguais que determinam o acesso e permanéncia
na escola, a Escola Nova teria acabado por reforcar o status quo, em vez de desafia-lo. Isso se
evidencia na dupla fungdo que cumpriu: por um lado, controlar a expanséo do acesso escolar

de forma a ndo ameacar os interesses das elites; por outro, formatar um ensino funcional a esses
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mesmaos interesses, promovendo uma formacéo adaptada e ndo emancipadora para as camadas
populares. Dessa maneira, 0 autor denuncia que a aparéncia de progresso da Escola Nova
ocultava uma logica de reproducéo das desigualdades sociais, pois ao despolitizar a educagéo,
impediu que a escola se tornasse um verdadeiro instrumento de transformagéo social.

A pedagogia tecnicista, conforme enfatiza Saviani (2018), diante do esgotamento
evidente do escolanovismo na primeira metade do século XX, consolida-se uma nova
orientacdo educacional sustentada na suposta neutralidade cientifica e guiada pelos principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade. Nesse contexto, a énfase desloca-se para a
otimizacdo dos meios de ensino, relegando docentes e discentes as posicdes secundarias,
atuando apenas como executores/as de um processo cujas etapas de concepcdo, planejamento,
direcdo e avaliacdo ficam sob a responsabilidade de especialistas tidos/as como neutros/as,
técnicos/as e imparciais. Assim, como argumenta o autor, para a pedagogia tecnicista, o/a
marginalizado/a ndo sera o/a ignorante, nem mesmo o/a rejeitado/a, mas sim o/a incompetente,
o/a ineficiente e o/a improdutivo/a. Em decorréncia disso, a educacao tecnicista estaria dando a
sua contribuicdo para superagdo do problema da marginalidade na medida em que formaria
pessoas eficientes que contribuiriam para o aumento da produtividade da sociedade. Assim, ela
estaria cumprindo a sua funcéo de equalizacdo social.

Nesse cenario, Saviani (2018) argumenta que as teorias ndo criticas, ao pressuporem
uma autonomia da educacéo frente a sociedade, atribuem a escola a capacidade de superar a
marginalizagdo social mediante sua atuag&o transformadora, tornando a sociedade mais justa e
reduzindo desigualdades. Contudo, tais concep¢des acabam por evidenciar seu
desconhecimento das determinacdes sociais que condicionam o fenémeno educativo, pois
ignoram que a instituicdo escolar se encontra inserida em uma estrutura social atravessada por
contradi¢bes de classe. Logo, ao ignorarem que a educacdo € condicionada pelas relacdes
econbmicas, politicas, ideoldgicas, culturais e sociais vigentes, essas teorias acabam reforcando
a manutencdo da ordem existente, reproduzindo as desigualdades que pretendiam superar.

As teorias critico-reprodutivistas, de acordo com Saviani (2018) sdo: a teoria do ensino
como violéncia simbdlica, desenvolvida por Bourdieu e Passeron (1975); a concepc¢éo da escola
como aparelho ideoldgico do Estado, proposta por Althusser (1977); e a teoria da escola
dualista, formulada por Baudelot e Establet (1971). Para o autor, as teorias critico-
reprodutivistas sdo criticas, partem do pressuposto de que a educagdo s6 pode ser compreendida
a partir das determinagdes sociais que a conformam, tais teorias reconhecem sua condicéo de
dependéncia diante da estrutura social vigente e, assim, atribuem a escola a funcéo de reproduzir

a sociedade em que esta inserida. Nessa perspectiva, a educacdo escolar brasileira acaba por



23

atuar na manutencao da organizacao social baseada em classes, contribuindo para a conservagédo
e fortalecimento do sistema capitalista.

As teorias critico-reprodutivistas, desse modo, como observa Saviani (2018),
concebem a sociedade capitalista como sendo essencialmente marcada pela divisdo de classes
antagoénicas, em que o saber elaborado é considerado propriedade exclusiva da classe dominante
e as classes populares sdo destinadas a um tipo de saber necessario & manutencdo da forca
produtiva de capital, sendo excluidas dos saberes necessarios para compreender e transformar
a sua realidade. Sendo assim, a marginalidade € um fendmeno inerente a prépria estrutura da
sociedade capitalista, em que a classe dominante que detém maior poder econdmico e politico
relega as demais pessoas a condi¢do de marginalizados/as. Assim, a educagdo se converte em
instrumento de legitimacdo e marginalizag&o social. O autor ainda afirma que as teorias critico-
reprodutivistas alimentaram estudos criticos em relacdo ao sistema de ensino ao longo da década
de 1970, o que colocou em evidéncia o compromisso da educa¢do com os interesses dominantes
da classe capitalista, porém, essas teorias ndo apresentam uma proposta pedagdgica. Tal
estratégia, segundo Saviani (2018), favoreceu a difusdo, entre os/as profissionais da educacao,
de um sentimento de descrenca e pessimismo, afastando ainda mais a perspectiva de vincular
0s sistemas de ensino a iniciativas efetivas de enfrentamento da marginalizacdo no contexto
brasileiro.

Diante o exposto, Saviani (2018) afirma que sobre o problema da marginalidade,
ficamos com o seguinte resultado: engquanto as teorias ndo criticas pretendem ingenuamente
resolvé-lo por meio da escola sem jamais lograr éxito, pois desconhecem as determinacGes
sociais do fendbmeno educativo; as teorias critico-reprodutivistas explicam as razdes do suposto
fracasso, que é o compromisso da educacdo escolar com os interesses dominantes da classe
capitalista que a converte em instrumento de legitimacdo e marginalizagdo social, mas, essas
teorias ndo apresentam uma proposta pedagogica para solucionar esse problema.

A partir de tais criticas as teorias nao criticas e critico-reprodutivistas, Saviani (2018)
defende a tese de que é possivel uma educacdo escolar que conceba criticamente a escola como
um instrumento capaz de contribuir para a superacgdo do problema da marginalidade. Assim, ele
formula, no final da década de 1970, a PHC, uma teoria pedagdgica revolucionaria, que se
propde a “superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias nao criticas) como a
impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas maos dos educadores
uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado”
(Saviani, 2018, p.84-85).
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A PHC, conforme Saviani (2011), defende a passagem da visao critico-mecanicista,
critico-a-histdrica, exposta nas teorias criticos-reprodutivistas, para uma visao critico-dialética.
Trata-se de uma proposta pedagdgica que considera as relacdes entre educagdo e sociedade
como dialética e histdrica, e “isso envolve a possibilidade de se compreender a educacao escolar
tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa manifestacao presente como resultado
de um longo processo de transformacao historica” (Saviani, 2011, p. 80). Dessa maneira, a
proposta da PHC é a busca pela compreensdo da realidade histérica da educacdo escolar
brasileira baseada no processo de marginalizacdo das camadas populares, e assim propor uma

transformacéo da sociedade e ndo sua perpetuacdo. Como afirma Saviani,

trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a discriminagéo
e 0 rebaixamento do ensino das camadas populares. Lutar contra a
marginalidade por meio da escola significa engajar-se no esforco para garantir
aos trabalhadores um ensino de melhor qualidade possivel nas condigdes
historicas atuais. O papel de uma teoria critica da educagdo é dar substancia
concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes (Saviani, 2018, p. 25-26).

Saviani (2018) propde uma reflexdo-agdo contundente sobre o papel da educagéo na
transformacédo social. Ao afirmar que € necessario retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares, o autor
denuncia as desigualdades estruturais que perpassam o0 sistema educacional e que
historicamente relegam as pessoas mais pobres a uma formacdo precéria, limitada e
descontextualizada. O autor destaca que lutar contra a marginalidade por meio da escola
significa comprometer-se com a oferta de um ensino de qualidade para os/as filhos/as da classe
trabalhadora, mesmo dentro das limitacdes impostas pelo contexto histérico. Ou seja, a
educacdo precisa ser uma ferramenta real de emancipacdo, ndo apenas retorica. A critica se
aprofunda quando o autor chama a atencédo para o papel da teoria critica da educacgéo, que deve
ser capaz de dar substancia concreta a luta por uma escola democratica e transformadora,
impedindo que essa bandeira seja cooptada pelos interesses das classes dominantes. Em
decorréncia disso, a luta por uma educacdo publica de qualidade ndo pode ser diluida em
discursos vazios ou adaptada para manter o status quo, mas deve ser orientada por uma analise
critica da realidade social e por uma praxis pedagdgica comprometida com a justica social.

Para Saviani, “o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (Saviani, 2011, p.13). Desse modo, 0 autor nos mostra que o carater intencional e

formativo da educacdo: ndo se trata de um processo espontaneo ou natural, mas de um ato
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consciente e planejado que carrega um projeto de formacdo humana. A educacéo, portanto, ndo
é neutra. Ao defender a ideia de que a humanidade é produzida historicamente e coletivamente,
0 autor afirma que cada ser humano nasce como um ser bioldgico, mas se torna verdadeiramente
humano por meio da socializacdo, da cultura, da historia e da convivéncia em sociedade. A
educacdo, assim, tem o papel de transmitir, mediar e reinventar o legado histérico da
humanidade, ou seja, os conhecimentos, valores, préaticas e linguagens produzidos ao longo do
tempo. Assim, educar € humanizar, permitir a passagem do ser natural ao ser social,
desenvolvendo no/a educando/a as qualidades que o tornam participe da cultura, da ética, da
historia e da vida coletiva, de modo que seja capaz de compreender a realidade e transformar o
mundo.

Partindo desse pressuposto, Saviani (2011) destaca que o papel da escola, como uma
instituicdo responsavel pela socializacdo do saber sistematizado para as novas geracgoes, seja 0
de democratizar o conhecimento que foi historicamente produzido, validado e acumulado pela
humanidade, nele estdo contidas as linguagens dos numeros, da natureza e da sociedade. No
entanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado (Ciéncia) e ndo ao conhecimento
espontaneo, aquele que adquirimos no cotidiano, nas experiéncias informais e culturais, embora
importante, mas limitado para a compreensao critica e aprofundada da realidade. Logo, para o
autor o conhecimento diz respeito a cultura erudita e ndo a cultura popular. Nesse sentido, a
escola deve garantir 0 acesso aos bens culturais historicamente acumulados pelas elites, muitas
vezes, inacessiveis fora desse espaco, sem, contudo, negar ou desvalorizar as manifestacdes da
cultura popular. Desse modo, o papel da escola é o de democratizar 0 acesso ao conhecimento
cientifico, filosofico e artistico, ampliando as possibilidades de leitura critica do mundo e nédo
apenas reproduzir o saber cotidiano ou espontaneo que ja circula fora dela.

De forma complementar, Saviani (2011) defende que na sociedade atual a escola é a
forma dominante e principal de educacdo, dessa maneira, destaca a importancia da educacéo

escolar, em suas palavras

a defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como
elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que concorre para o
desenvolvimento humano em geral. A escola €, pois, compreendida com base
no desenvolvimento histérico da sociedade; assim compreendida, torna-se
possivel a sua articulagdo com a superacdo da sociedade vigente em direcdo a
uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista (Saviani, 2011, p. 88).

Saviani (2011) defende uma articulacdo para a superacdo da sociedade vigente em

dire¢do ao socialismo, deixando em evidéncia o0 compromisso da PHC com uma concepgéo
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politica socialista, que envolve a compreensao da realidade humana como sendo construida
pelas préprias pessoas, como sujeitos historicos e socias. A escola, nesse contexto, é
compreendida historicamente, ou seja, seu papel é resultado das contradicGes e lutas da
sociedade de classes. Assim, a0 mesmo tempo em que a escola pode reproduzir desigualdades,
ela também pode ser instrumento de transformacdo, desde que voltada para a formacao critica,
emancipadora e comprometida com a superacdo da ordem vigente.

Destacada a importancia da escola como instrumento de transformacdo social, seguem,
na secdo 1.2, contribuicdes do MHD como uma ferramenta analitica de carater critico e
materialista, que toma como ponto de partida as relacdes concretas da realidade estabelecidas
pelos/as sujeitos/as com suas condi¢bes materiais de existéncia, orientando-se para a
compreensdo e a transformacéo da realidade social, sendo assim, torna-se fundamento para a
PHC.

2.1.1 Perspectiva do materialismo historico-dialético como fundamento para a pedagogia

historico-critica

De acordo com Saviani (2008), a PHC, em sua base tedrica, apoia-se em fundamentos
filoséficos, historicos, econdémicos e politico-sociais que se propdem explicitamente a seguir as
trilhas abertas pelas andlises realizadas por Karl Marx e Engels acerca das condicdes historicas
de producdo da vida humana que culminaram na configuracdo da sociedade contemporanea,
marcada pela predominancia do capital. E, pois, no espirito dessas analises que essa proposta
pedagdgica se inspira. O autor reforca a ideia de inspiracéo, pois reconhece que néo se trata de
extrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagogica, pois se sabe que autores do marxismo
ndo desenvolveram teorias pedagdgicas em sentido proprio, mas o que estd em causa € a
elaboracdo de uma concepcdo pedagdgica em consonancia com a concepcao de mundo e de
homem propria do MHD.

O MHD se fundamenta, de acordo com Saviani (2008), em uma visédo de mundo e de
ser humano que toma como ponto de partida as condigdes materiais e as relagcdes sociais que
estruturam a vida. Com isso, compreende que a realidade ndo se origina das ideias, da
consciéncia ou de determinac@es divinas, mas dos modos concretos pelos quais a sociedade
produz e sustenta sua prépria existéncia. Em decorréncia disso, a historia da humanidade € vista
como a histéria da luta de classes, ou seja, dos conflitos entre grupos sociais que ocupam lugares
diferentes nas relacdes de producéo (dominantes x dominados/as). O autor ainda afirma que as

ideias, a cultura, a politica, a religido e o direito ndo sdo autdbnomos, mas sim formas de
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consciéncia social que refletem e, a0 mesmo tempo, atuam sobre as relagfes materiais. Para o
movimento histdrico-dialético, a sociedade se transforma pelas contradi¢cGes internas entre
forcas produtivas e relagdes de producéo.

A concepgéo de que homem, como assevera Saviani (2008), ndo séo seres abstratos,
isolados, mas seres sociais, que se constituem historicamente nas relacfes de producéo e de
convivéncia. A esséncia do ser humano esta na sua pratica social e no trabalho que produz a
vida material, desse modo, os homens criam a si mesmos, sua cultura, sua consciéncia. N&o
existe uma natureza humana fixa, mas uma esséncia em constante transformacéo, determinada
pelas condicdes histdricas. Os homens sdo ao mesmo tempo condicionados pela realidade
material, ou seja, ndo escolhem livremente onde nascem, em que classe se inserem, mas também
sdo sujeitos capazes de transformar o mundo pela ag&o coletiva e revolucionaria.

A expressao PHC é o empenho, para Saviani (2011), em compreender a questdo
educacional brasileira com base no seu desenvolvimento historico objetivo. Portanto, a
concepcdo adotada pela PHC é o MHD, que procura interpretar o desenvolvimento historico
com base na centralidade das condi¢Ges materiais que estruturam a existéncia humana. Sob essa
oOtica, Marx propde o método dialético de analise em que “o ideal ndo é nada mais do que o
material transposto e traduzido na cabe¢a do homem” (Marx, 2013, p. 129). O mundo material,
concreto e histérico para Marx, € o que determina o pensamento. O ideal trata-se da realidade
objetiva refletida na consciéncia humana. Essa concepc¢do insere-se no escopo do MHD,
segundo o qual as ideias, instituicbes e formas de consciéncia sdo expressdes derivadas das
condicBes materiais de existéncia, especialmente das relacdes de producao.

Para Marx e Engels: “Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia” (Marx, Engels, 2007, p.94). Os autores defendem a tese de que o
desenvolvimento da sociedade se da a partir das condi¢cGes materiais de existéncia, ou seja, da
forma como os seres humanos produzem, distribuem e reproduzem os meios necessarios a vida.
Esse processo esta ligado ao modo de producédo vigente em cada época, que articula as forcas
produtivas e as relac6es de producéo. Desse modo, 0 MHD é um instrumento de andlise critico
e materialista da sociedade, que parte das relagdes concretas entre 0s homens e as mulheres e
seus meios de vida com o intuito de transformagéo social.

Marx (2013) sustenta que as condi¢Ges materiais de existéncia € o ponto de partida
para a compreensédo da realidade, ou seja, a partir dela que se deve analisar as contradi¢des
sociais e historicas. Desse modo, destaca-se que a contradicdo entre a producdo social e a
apropriacdo capitalista, em que a producdo e realizada coletivamente, mas os lucros sdo

apropriados pelas classes dominantes, tal contradicdo, expde o antagonismo entre o/a
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proletariado/a e a burguesia e fomenta a luta de classes que é a expressao historica dessas

contradigfes. Como expressa Marx e Engels (1999):

A histéria de todas as sociedades que existirem até nossos dias tem sido a
histdria das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo
e servo, mestre de corporacdo e companheiro, numa palavra, opressores e
oprimidos, em constante oposicao, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora
franca, ora disfarcada; uma guerra que terminou sempre, ou por uma
transformacdo revolucionaria, da sociedade inteira, ou pela destruicdo das
duas classes em luta (Marx, Engels, 1999, p. 07).

Marx e Engels (1999) defendem que os processos historicos ndao sdo guiados por ideias
ou valores abstratos, mas sim por conflitos objetivos entre classes sociais com interesses
opostos. Desse modo, a contradicdo entre opressores e oprimidos € a forca propulsora de
transformaces sociais. Ao enumerar pares antagénicos, Marx e Engels demonstram que em
todas as formas histéricas de organizacdo social, a sociedade esteve dividida entre uma classe
dominante (que detém o controle dos meios de producdo) e uma classe subordinada (explorada
ou oprimida). A referéncia a guerra ininterrupta explicita que essa luta nem sempre assume a
forma de confronto aberto: pode ser velada, ideoldgica, institucional, mas € permanente e
estruturante. Ademais, apontam para a natureza ruptural do processo histoérico. Em vez de
harmonia ou evolucdo linear, Marx e Engels (1999) identificam na historia uma dindmica
disruptiva, em que o0s antagonismos de classe levam, inevitavelmente, a crises e a necessidade
de superacdo do modo de producdo vigente, seja por meio da transformacao revolucionaria ou
destruicdo das classes em luta.

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal, de acordo
com Marx e Engels (1999), ndo suplantou os velhos antagonismos de classe. Ela colocou no
lugar novas classes, novas condicdes de opressdo, novas formas de luta. Desse modo, 0s autores
compreendem que a modernidade capitalista burguesa, apesar de apresentar um discurso de
progresso que a fez romper com o feudalismo, essa ruptura ndo significou o fim da exploragéo
e da desigualdade, mas sim a sua reorganizagao sob novas formas. Dessa maneira, 0s modos de
producdo se transformaram historicamente, mas preservaram em nova forma os conflitos
estruturais entre exploradores/as e explorados/as. Assim, a transicdo do feudalismo ao
capitalismo, longe de abolir a opresséo, resultou em novas formas de dominacéo, adaptadas ao
modo de producédo burgués.

O capitalismo, como assevera Marx e Engels (1999), surgido com o colapso da ordem
feudal, institui a burguesia como nova classe dominante, substituindo a nobreza feudal. Do

outro lado, a massa dos/as trabalhadores/as livres, desprovidos/as dos meios de producdo, o
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proletariado assume o lugar da antiga servidao, agora sob a logica da exploracao salarial. Marx
e Engels destacam, portanto, que 0s novos antagonismos sdo a expressdo da contradicdo
fundamental entre capital e trabalho. De forma complementar, Duarte e Saviani (2021) afirmam
que a dominacdo, exploracéo e a alienacdo que se plasmavam na antiguidade, sob o capitalismo
efetiva-se na relacéo capital e trabalho, em que a classe trabalhadora para reproduzir sua vida

deve vender a sua forca fisica e intelectual de trabalho. Como indicam Duarte e Saviani,

As classes sociais sdo, portanto, criagdes histéricas dos seres humanos na
producdo social da sua existéncia, em que as classes dominantes detém um
poder assimétrico em relacdo as classes dominadas e, por esta via, buscam
manter e ampliar seus privilégios. E é a natureza dessa relacéo assimétrica que
define interesses antagdnicos inconciliveis em todas as esferas da vida entre
as classes fundamentais. Por isso, a luta de classes é intrinseca as relagdes
sociais capitalistas, e 0 processo de conhecimento e os valores, as relacdes que
se estabelecem na escola inscrevem-se nessa luta. Certamente a passagem da
classe em si para consciéncia de classe dos explorados tem no conhecimento
cientifico critico que se desenvolve na escola uma mediacdo fundamental e
imprescindivel (Duarte, Saviani, 2021, p. 6).

A existéncia humana é produzida socialmente e marcada por uma estrutura de poder
desigual entre classes sociais, argumentam Duarte e Saviani (2021). As classes dominantes, ao
deterem os meios de producéo e o poder ideoldgico, buscam perpetuar seus privilégios, gerando
interesses antagoOnicos irreconciliaveis com os das classes exploradas. Essa contradicdo
fundamenta a luta de classes como esséncia das relagdes sociais no capitalismo. Nesse contexto,
a escola ndo € neutra: ela participa dessa disputa ao reproduzir ou contestar a ideologia
dominante. O conhecimento cientifico critico, ao possibilitar a tomada de consciéncia da classe
trabalhadora, torna-se uma mediagdo essencial para a superagdo da alienacdo e para a
construcdo da consciéncia de classe. Desse modo, conhecimento relevante para a classe
trabalhadora é aquele que possibilita compreender as bases ocultas das relacdes sociais no
capitalismo, revelando os processos de exploracao e os instrumentos responsaveis pela criagdo
e perpetuacdo das desigualdades entre as classes sociais.

A cientificidade do conhecimento, para Duarte e Saviani (2021), deve buscar superar
0 capitalismo com um pensar teérico vinculado a realidade histérica, por isso ndo pode se
esgotar na teoria, assim o pensamento tedrico ndo passara de uma ficgéo escolastica, como nos

afirmou Marx e Engels

A questdo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade objetiva
[...] ndo é uma quest&o da teoria, mas uma questdo pratica. E na pratica que o
homem tem de provar a verdade, isto é, a realidade e o poder, a natureza
interior [...] de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou néo realidade
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do pensamento — que é isolado da pratica — € uma questdo puramente
escolastica (Marx, Engels, 2007, p. 533).

A elaboracdo tedrica e pratica da PHC fundamenta-se na pratica revolucionaria,
proposta por Marx e Engels (2007), pois corrobora com a ideia de que é na praxis que o ser
humano comprova a verdade, destacando o papel da agdo transformadora na producdo do
conhecimento. E por essa razdo, defende que a educagcdo como pratica social mediada pela
teoria deve-se voltar para a transformacdo da realidade e € esse processo que engendra a
valorizacdo da escola como espaco especifico onde a classe trabalhadora pode transitar das
visdes do senso comum ao conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, 0 conhecimento nao é
apenas contemplativo e escolastico, mas instrumento de luta e emancipagéo, sendo a préxis
educativa o caminho para desenvolver a consciéncia critica e superar as condicGes de
exploracdo e alienacdo presentes na sociedade capitalista. Nesse movimento de praxis, Marx

(2013) destaca a importancia da categoria trabalho para sua obra, em suas palavras,

Uma aranha executa operacGes semelhantes as do teceldo, e uma abelha
envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém, o que
desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o
primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final
do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na
representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado que
ja existia idealmente (Marx, 2013, p.127).

Marx (2013) destaca uma diferenca central entre o trabalho humano e o trabalho
animal: o carater consciente, planejado e intencional da atividade humana. Enquanto os animais
agem por instinto, mesmo que realizem tarefas complexas, o ser humano é capaz de idealizar
mentalmente o produto antes de produzi-lo, antecipando o resultado de sua acdo. Isso revela
que o trabalho, para Marx, é uma atividade mediada pela consciéncia, ou seja, um momento
fundamental do processo de humanizacdo. Marx analisa 0 processo de trabalho ndo apenas
como producdo de bens, mas como expressdo da capacidade humana de transformar a natureza
e, a0 mesmo tempo, a si mesmo. O trabalho &, portanto, fundante da vida social, da cultura e da
Histdria, e por meio dele que o ser humano se constitui como ser social.

Sob essa otica, o trabalho como atividade consciente, planejada e intencional dialoga
diretamente com o trabalho educativo em educacdo sexual como um processo de formagéo
humana. Desse modo, a educacdo deve se organizar como uma acdo deliberada que busca
formar nos/as educandos/as aquilo que a humanidade construiu coletivamente ao longo da
historia. Nesse sentido, o trabalho com educacdo sexual deve ser intencional, com a

apresentacdo de conhecimentos, valores e praticas sociais que permitam aos/as jovens
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compreenderem o corpo deles/as, suas relagdes e sua sexualidade como dimensdes
historicamente constituidas e culturalmente mediadas. Ao assumir esse carater consciente,
planejado e ndo neutro, a educacdo sexual se torna um ato de humanizagédo, pois assim,
possibilita que o/a educando/a ultrapasse visdes naturalizadas, estigmatizantes ou instintivas
sobre a sexualidade e se aproprie criticamente do legado histdrico, ético e cultural, de modo
contra-hegemdnico em torno da sexualidade e assim espera-se que a partir dessa compreensao
se fortalece agOes que envolva a transformacdo da realidade em que se vive.

A distincdo entre o ser humano e os demais animais, segundo Saviani (2011), é sua
relacdo com o trabalho. Enquanto os animais sobrevivem por meio da adaptacdo espontanea ao
ambiente natural, o ser humano precisa produzir, de forma continua, as condi¢Ges de sua propria
existéncia. Para isso, ndo se limita a adaptar-se a natureza, mas atua sobre ela, modificando-a
conforme suas necessidades. O trabalho, nesse sentido, surge quando o individuo é capaz de
antecipar mentalmente o objetivo de sua acdo. Por isso, o trabalho ndo se reduz a qualquer
atividade: trata-se de uma prética orientada por um propdsito, ou seja, uma agdo deliberada e

consciente e intencional. Saviani, ainda afirma que

Para sobreviver, o homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o
processo de transformacéo da natureza, criando um mundo humano (o mundo
da cultura). Dizer, pois, que a educacdo ¢ um fendmeno préprio dos seres
humanos significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e
para o processo de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho
(Saviani, 2011, p. 29).

Para Saviani (2011), o trabalho é a atividade fundante da existéncia humana e que, por
meio dele, o ser humano transforma a natureza e constr6i 0 mundo da cultura. Ao agir
intencionalmente sobre 0 meio, 0os homens ndo apenas garantem sua sobrevivéncia, mas
também produzem a si mesmo como seres historicos e sociais. Nesse contexto, afirmar que a
educacdo é um fendmeno exclusivamente humano significa reconhecer que ela esta
intrinsecamente ligada ao trabalho. A educacgdo é, ao mesmo tempo, condi¢do e produto do
trabalho humano: ela prepara as pessoas para participar dos processos produtivos e culturais e,
por outro lado, é uma forma especifica de trabalho, ou seja, um trabalho de formacdo humana,
de transmissdo e apropriacao da cultura historicamente acumulada.

O trabalho pode ser classificado em diferentes categorias de produgéo, de acordo com
Saviani (2011), sendo uma delas o trabalho material, voltado & garantia da sobrevivéncia fisica

do ser humano. No entanto, para realizar esse tipo de producéo, é necessario que o ser humano
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antecipe mentalmente o que pretendem realizar. Essa antecipacdo envolve o conhecimento das
caracteristicas do mundo real por meio da Ciéncia, a atribui¢do de valores éticos e a expressao
simbdlica das artes. Esses elementos constituem uma outra categoria de producao, denominada
como trabalho ndo material, a qual trata-se da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes e habilidades. Numa palavra, “trata-se da producdo do saber, seja do saber
sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, 0 conjunto da producdo humana” (Saviani,
2011, p. 30). O autor defende a ideia de que a producao do saber é uma atividade essencialmente
humana e social, dessa maneira, envolve tanto o saber sobre a natureza quanto sobre a cultura,
assim, entende-se que o conhecimento nédo se limita a observacao do mundo natural, ou seja, de
fendmenos fisicos, bioldgicos e quimicos, mas abrange também a compreensao das relagdes
sociais, das formas de organizacdo, dos valores, das crengas e das criacdes simbolicas
produzidas pela humanidade ao longo da historia.

O saber é resultado da acdo do ser humano sobre o mundo, no esforgo de compreender,
explicar e transformar a realidade, adverte Saviani (2011). O conhecimento sobre a natureza
possibilita o0 dominio técnico e cientifico, enquanto o conhecimento sobre a cultura expressa o
modo como as pessoas se relacionam entre si e com o préprio meio, produzindo significados e
formas de viver coletivamente. Na escola, essa ideia ganha um sentido pedagdgico importante:
ensinar € introduzir as novas geracdes nesse vasto patrimdnio de saberes construidos pela
humanidade, tanto os naturais quanto os culturais, permitindo que os/as estudantes
compreendam o mundo em sua totalidade e se reconhegam como sujeitos histdricos capazes de
continuar produzindo conhecimento. Assim, a educacdo assume papel central na transmisséo,
renovagéo e transformagao do saber humano.

Em virtude do exposto, a distin¢do feita por Saviani entre trabalho material e trabalho
ndo material permite compreender que a educacéo sexual, longe de se restringir a contetidos
naturais, integra o campo da producdo cultural e, portanto, deve ser tratada como saber
historicamente construido. Se o conhecimento sobre a natureza explica aspectos fisioldgicos da
sexualidade, o conhecimento sobre a cultura revela como diferentes sociedades elaboram
valores, normas, sentimentos, identidades, expressdes corporais e relagdes de género ao longo
do tempo. Assim, defender a educacédo sexual como parte dos conhecimentos culturais significa
reconhecé-la como um trabalho ndo material essencial para inserir as novas geracées no
universo simbdélico, ético e cultural que organiza as experiéncias humanas. Desse modo, a
escola deve formar pessoas capazes de compreender criticamente os significados atribuidos a

sexualidade, superando visdes naturalizantes e assim, abrir espagcos para praticas conscientes,
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respeitosas e emancipadoras, exatamente porque a sexualidade é também produto da historia,
da cultura e das relagdes sociais.

Em decorréncia do exposto, a especificidade da educacdo, de acordo com Saviani
(2011) e a de garantir que o trabalho educativo ndo material tenha como finalidade a
constituicdo da segunda natureza em homens e mulheres, pois a natureza humana nédo é dada
ao homem, mas é por ele/a produzida sobre a base da natureza biofisica. Assim, a especificidade
da educacdo atua em duas frentes: a primeira, centra-se na determinacéo dos contetidos culturais
essenciais a formacgdo das pessoas, de modo que se humanizem; e a outra, dedica-se
simultaneamente a definicdo das estratégias mais eficazes para alcancar tal finalidade.
Consequentemente, a escolha dos contetdos culturais deve priorizar os classicos, entendidos
como aqueles conhecimentos que se consolidaram como essenciais ao desenvolvimento
humano, tornando-se referéncia para a definicdo do que deve compor o curriculo escolar. No
que se refere as formas adequadas de conducéo do trabalho educativo, essas devem se orientar
pela organizacao intencional dos meios didaticos (como contetidos, espaco, tempo e métodos),
capazes de possibilitar que cada sujeito/a, de maneira gradual, incorpore como segunda natureza
a humanidade historicamente construida.

Ao estabelecer tais principios, Saviani (2011) busca a superacdo de grande parte das
praticas escolares contemporaneas que tendem a priorizar conteudos fragmentados,
superficiais, adaptados ao cotidiano imediato ou orientados por competéncias pragmaticas
exigidas pelo mercado. Na perspectiva da PHC, a organizacao do trabalho educativo deve se
pautar na apropriacdo dos conteldos classicos, ou seja, aqueles contelidos que expressam 0
saber mais elaborado do desenvolvimento humano para que 0s sujeitos possam compreender a
realidade em sua totalidade e, a partir dela, transforméa-la. Para o autor, essa apropriacdo ndo
ocorre espontaneamente, pois exige intencionalidade, rigor tedrico e métodos que facam com
que o0 educando/a ultrapasse 0 senso comum e acesse formas superiores de pensamento, ou seja,
0 pensamento revolucionario que nasce quando a educacéo possibilita que homens e mulheres
incorporem como segunda natureza a humanidade historicamente construida, desenvolvendo a
capacidade de analisar criticamente as contradi¢des sociais, compreendendo as determinacdes
historicas e assim, agir conscientemente para supera-las.

Por tais razdes, Duarte (2021) afirma que paraa PHC, o ensino dos contetidos escolares
ndo deve transmitir conhecimentos de forma neutra, mas contribuir para a compreensao critica
do mundo e para a sua transformacdo. Dessa maneira, devem ser organizados como uma
resposta a pergunta: o que € a realidade? O que nos remete a uma abordagem filosofica

fundamental: a realidade, para a PHC, existe objetivamente, ou seja, independe da consciéncia
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individual, mas pode e deve ser conhecida (cognoscivel) por meio da apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido. Para o autor, a realidade é cognoscivel, explicavel e
transformavel pela acdo humana, logo, os/as sujeitos/as histdricos a partir do conhecimento e
da reflexdo critica podem intervir no mundo para transforma-lo. Para garantir esse processo, 0
ensino dos conteddos escolares, sob a 6tica da PHC, deve estar articulado com a andlise critica
da realidade concreta vivida pelos/as estudantes, oferecendo instrumentos para compreendé-la
e atuar sobre ela. Trata-se de uma educacdo emancipadora, que parte da realidade e retorna a
ela com o objetivo de superacéo das contradi¢des sociais. Destacada a importancia da educacao
escolar como uma forma de trabalho ndo material que visa contribuir por meio do ensino de
conteudos culturais classicos essenciais para o desenvolvimento humano, na medida em que
corroboram a compreensdo critica do mundo e sua transformacdo, seguem as perspectivas

hegemaénicas e contra-hegemonicas para a PHC.

2.1.2.1 Perspectivas hegemonicas e contra-hegemonicas em didlogo com a Pedagogia

Historico-Critica

Para iniciarmos esta se¢do, propomos uma reflex@o sobre os conceitos de hegemonia
e contra-hegemonia na educacéo, a partir de indagac6es primarias sobre o que sdo conceitos.

Como destaca De Souza,

[...] os conceitos sdo historicamente e dialeticamente construidos na dindmica
das relagdes sociais de producdo da vida material e espiritual. Sdo técnicas
como as sdo a lancga, a flecha, a roda, o tear mecénico, desenvolvidas na
relacdo do homem com a natureza a fim de que aquele pudesse dominar e
transformar essa para possibilitar a sua sobrevivéncia. A producédo de ideias,
de representacfes, da consciéncia, esta, em principio, imediatamente
entrelacada com a atividade material e com o interchmbio material dos
homens, com a linguagem da vida real (De Souza, 2013, p. 57).

Para De Souza (2013), os conceitos e as ideias humanas nao surgem de forma abstrata
ou isolada, mas sdo produtos historicos das relacdes sociais concretas. Ou seja, 0 pensamento
humano se forma e se transforma a partir das condi¢cbes materiais de existéncia e das préaticas
produtivas que caracterizam cada época. As técnicas mencionadas como a lanca, a roda e o tear
gue exemplificam como o desenvolvimento das forgas produtivas impulsionam transformagoes
nas formas de consciéncia e na produgdo simbdlica. Assim, a construcdo dos conceitos €
inseparavel do processo de trabalho e das interagcdes sociais, sendo resultado da acdo dos

homens sobre a natureza e sobre si mesmos. Logo, a consciéncia e a cultura sdo reflexos e, ao
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mesmo tempo, componentes ativos da dinamica historica da producdo material e espiritual da
vida.

Nessa perspectiva, 0s conceitos de hegemonia e contra-hegemonia sdo produtos
historicos de relacBes socias concretas que, de acordo com Martins (2017) e Staccone (1995),
foram gestados a partir das experiéncias de luta de classes propostas por Marx e Engels que se
desdobraram no estudo gramsciano, para os quais a acdo hegemonica envolve além das forgas
produtivas e de suas organizac@es, também as forcas ideoldgicas e culturais que desenvolvem
um papel oculto importante na formacao e conservacao dos sistemas sociais. Desse modo, como
assevera Martins (2017), as andlises e interpretacGes da realidade econdémica, politica,
ideoldgica, cultural e social no estudo gramsciano permitiram estabelecer um novo método para
superacao do capitalismo, sendo ele: o embate no campo das relagdes politico-ideolégicas e
culturais. Dessa maneira, a luta revolucionaria deve se pautar ndo somente no controle e
dominacdo da producdo material, mas principalmente na direcdo ética, politica e cultural-
ideoldgica da sociedade, que para ser conquistada exige a elaboragdo de um novo tipo humano
(individual e coletivo) que tenha uma nova postura ante 0 mundo que o cerca. Esse é o caminho
promissor para as classes subalternas em suas investidas para transformar radicalmente a
sociedade burguesa capitalista. Assim, de acordo com Martins (2017), o estudo gramsciano
cunhou o conceito de hegemonia alternativa que mais tarde inspirou, segundo De Souza (2013),
0 autor Raymond Willians, em sua obra Marxismo e Literatura (1977), a cunhar em seu corpus
tedrico o conceito de contra-hegemonia que hoje se popularizou no espago académico.

Para compreenséo da relevancia dos conceitos de hegemonia e contra-hegemonia, para
as discussdes atinentes a pesquisa em tela, investiguei os valores hegemdnicos que
fundamentaram a trajetéria histérica da educacdo escolar brasileira, ou seja, as forcas
ideoldgicas e culturais que pautaram o desenvolvimento das teorias pedagogicas do Brasil. Para
iniciar, retomo a discussdo proposta por Saviani (2018) ao identificar as concepgdes
hegeménicas de pedagogias existentes no Brasil, primeiramente, as pedagogias ndo criticas:
Tradicional, Escola Nova e Tecnicista que depositavam expectativas idealizadas sobre o papel
da escola, e assim, sustentavam que esta seria capaz de superar os problemas sociais por meio
de sua propria acdo educativa. No entanto, ignoravam que tais problemas estavam enraizados
na estrutura econdmica social vigente, o que impediu que suas solucbes se concretizem. Por
outro lado, as teorias critico-reprodutivistas denunciaram o carater hegemonico das concepcdes
ndo criticas, revelando que a escola tem um vinculo organico com os interesses da classe
dominante e, assim, a educacdo escolar é utilizada como mecanismo de legitimacdo das

desigualdades. Desse modo, tais teorias, embora apresentassem uma critica contundente, nao
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formularam uma alternativa pedagdgica capaz de enfrentar e transformar essa realidade. Em
decorréncia disso, compreendo que as teorias ndo-criticas e critico-reprodutivistas se
caracterizam como teorias hegemonicas, a primeira por ndo questionar a estrutura econdmica
social e a segunda por ndo apresentar uma alternativa pedagogica.

A PHC, conforme Saviani (2008), se define como uma pedagogia contra-hegemonica
fundamentada nas contribui¢Ges de Marx, Engels e no estudo gramsciano, e assim, se apresenta
como uma alternativa as pedagogias ndo criticas e as critico-reprodutivistas, ao defender a
passagem das visdes hegemonicas sobre educacao para uma visao critico-dialética, que busca
captar o movimento da realidade da educacao escolar como um processo historico. Logo, a
PHC, ao adotar uma perspectiva contra-hegemdnica, conforme De Souza (2013), adota uma
lente que enxerga a educacdo escolar dentro de um processo historico, e assim, almeja
compreendé-la, para entdo, formular estratégias de acdo para modifica-la. Dessa maneira, a
contra-hegemonia se torna uma ferramenta potente nos embates politicos do dia-a-dia e assim
pode viabilizar o encaminhamento de projetos de mudangas da sociedade.

A educacéo formulada a partir dos desdobramentos do estudo de Gramsci, de acordo
com Martins (2017), € uma estratégia contra-hegeménica, ancorada na filosofia da praxis do
MHD que pretende reformular a consciéncia das classes subalternas, pois se trata de uma

poderosa antitese as filosofias dominantes e dirigentes. Como afirma Martins,

Se as filosofias das classes dominantes e dirigentes manifestam claramente a
sua consciéncia da realidade e seus interesses, porque foram forjadas no
devenir histdrico e articuladas pelos seus intelectuais organicos, também as
filosofias das classes dominadas e dirigidas devem manifestar a sua propria
consciéncia da realidade e expressarem seus interesses como classe. Em sendo
antagonicos os interesses entre as classes, as filosofias se apresentardo como
polos opositores na realidade concreta da formagéo econdmica e social: de um
lado ter-se-4 as “filosofias da transformac¢do”; de outro as “filosofias da
aceitagdo”, travando uma disputa que adquire determinados formatos e na qual
sdo utilizados instrumentos que variam de acordo com 0s ambientes sociais
onde essa luta é realizada (Martins, 2017, p.179 grifos do autor).

Martins (2017) evidencia que, na perspectiva de gramsciana, todas as classes sociais
produzem formas de pensamento que expressam seus interesses objetivos na dinamica histérica.
Enquanto a classe dominante elabora e difunde uma filosofia que legitima sua posi¢ao de poder
e busca manter a ordem estabelecida, a classe dominada também é capaz de desenvolver uma
consciéncia propria sobre a realidade, orientada para a transformagéo social. Nesse confronto,
a disputa filoséfico-ideoldgica assume o carater de uma luta entre projetos societarios: de um
lado, as filosofias da aceitacdo, voltadas a conservacdo do status quo; de outro, as filosofias
da transformacéo, que buscam superar as relagdes de dominacéo existentes. Essa batalha pela

hegemonia se manifesta em multiplos territorios, inclusive na escola, nos movimentos sociais
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e nos meios de comunicacdo, utilizando estratégias distintas conforme o contexto em que se
desenvolve. Desse modo, o pensamento € compreendido como uma arena de conflitos que
reflete e influencia a luta de classes no interior da sociedade. A educacdo escolar, como um

espaco privilegiado para a formacao de pensamento, conforme Martins, a educagao

[...] é utilizada para manter a situacdo vigente, forjando nas massas 0 consenso
em relacdo a visdo de mundo da classe dominante e dirigente e adequando o
comportamento dos subalternos as necessidades do grupo no poder. De outro,
a educagdo pode também ser utilizada para disputar o poder, criando as
condicdes objetivas e subjetivas para romper com a hegemonia em vigor e
assim, possibilitar a constru¢cdo de uma nova civilizagdo (Martins, 2017,
p.180).

A educacdo escolar, em conformidade com Martins (2017), ao ganhar um duplo papel
ético-ideoldgico, pode ser usada de forma hegemonica quando se presta a manter a situacdo
vigente e de forma contra-hegemonica quando é utilizada para disputar o poder, criando
condicdes subjetivas, por meio do trabalho com conteidos que visam disputar consciéncias no
espaco escolar. A compreensdo gramsciana da educa¢ao como um campo estratégico de disputa
ideoldgica e politica, pelas lentes de Martins (2017), me permite compreender que a escola e
demais instituicdes ndo sdo neutras, mas atuam na formacao das consciéncias e na consolidagéo
de projetos de classe. Nesse sentido, a educacao escolar pode tanto reproduzir a hegemonia
dominante ao difundir valores, ideias e comportamentos que legitimam a ordem existente
quanto servir como instrumento de transformacao social, quando orientada por uma perspectiva
critica e emancipadora. Assim, o papel da educacdo se configura como duplo: conservar ou
subverter a hegemonia, dependendo das forcas sociais que a direcionam e dos objetivos
politicos que orientam seu projeto pedagdgico.

A PHC, com base nas afirmacdes de Martins (2017), assume papel central na
perspectiva contra-hegemonica ao reconhecer que a educacdo é um espaco estratégico da luta
de classes, no qual se confrontam as filosofias da aceitacdo, vinculadas & manutengdo da
hegemonia burguesa, as filosofias da transformacdo, voltadas a emancipacdo humana. Ao
compreender que cada classe produz concepgdes que expressam seus interesses na realidade
social, a PHC propde uma atuacdo escolar que ndo se limita a reproducdo do consenso
dominante, mas que promove 0 acesso aos conhecimentos historicamente produzidos como
instrumento de consciéncia critica e organizacao politica dos/as trabalhadores/as. Dessa forma,
a educacéo torna-se meio de ruptura com a ideologia vigente, contribuindo para a construcéo
de uma nova ordem social fundada na superacéo da exploracédo e na formacao dos/as sujeitos/as
enguanto protagonistas da transformacdo histérica.

Nesse cenario de disputa hegemonica e contra-hegemonica, torna-se fundamental
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pensarmos sobre as contribui¢bes de Giroux (1987) que destacar a funcéo dos/as professores/as
como intelectuais. Para o autor “Todas as pessoas sdo intelectuais, porque pensam, fazem
media¢des e aderem a uma visdo do mundo” (Giroux, 1987, p.28). Desse modo, 0 autor ao
qualificar professores/as como intelectuais, busca “contextualizar em termos normativos e
politicos as fungdes sociais concretas que os professores desempenham” (Giroux, 1987, p.24).
Sob essa 6Gtica, o autor prop8e quatro categorias de Intelectuais, por meio dos quais analisa a
fungdo social dos educadores/as como intelectuais, sendo eles: Transformadores, Criticos,
Adaptados ou hegemonicos.

Sob essa Otica, os professores/as que aderem ao quadro hegemonico trabalham pela
defesa do grupo social dominante, fazendo com que sua visdo de mundo seja incorporada como
consenso, engquanto os/as professores/as que defendem a contra-hegemonia trabalham em favor
de praticas que tensionam esse consenso e constroem projetos alternativos. Desse modo, quando
Giroux (1987), afirma que os/as professores/as sdo intelectuais, ele os/as situa justamente nesse
terreno de disputa hegemonica: sua pratica pedagogica nunca é neutra, pois contribui ou para a
reproducdo da ordem vigente ou para sua problematizacdo. As categorias propostas pelo autor
explicitam esse movimento: os intelectuais adaptados ou hegemdnicos tendem a reforgar o
senso comum dominante e a logica institucional estabelecida, ao passo que os intelectuais
criticos e transformadores atuam na construcdo de uma contra-hegemonia, promovendo leitura
critica da realidade, questionamento das relagGes de poder e formag&o de sujeitos/as capazes de
intervir socialmente. Assim, a docéncia aparece como pratica cultural estratégica na luta pela
direcdo intelectual e moral da sociedade. Destacada a importancia da luta contra-hegemdnica
por meio do espaco escolar para a PHC, segue, na proxima secdo, a apresentagdo do método
didatico da PHC.

2.1.2.1.1 Método didatico da Pedagogia Historico-Critica

O método didatico da PHC defende a ideia de que a relacdo entre educacéo e sociedade
é contraditoria. A categoria analitica da contradi¢do, na concepg¢ao marxista, se instaura devido
aos fendbmenos sociais devido a varidveis que ndo se solucionam. Neste sentido, Cury (1985)

afirma que

a contradicdo €é destruidora, mas também criadora, j& que se obriga a
superacao, pois a contradicdo é intoleravel. Os contrarios em luta e movimento
buscam a superacéao da contradicdo, superando-se a si proprios. Na superacao,
a solucdo da contradicdo aparece enriquecida e reconquistada em nova
unidade de nivel superior. Cada coisa ¢ uma totalidade de movimentos e de
momentos e elementos provenientes de suas relacGes, de sua génese e de sua
abertura (Cury, 1985, p.30).
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Cury (1985) explora a ideia de que a contradi¢cdo, embora incobmoda, € um motor
fundamental para o desenvolvimento e a transformacdo. Na visao dialética apresentada, a tensao
entre opostos gera um movimento de superacdo, em que cada conflito ou oposi¢do nédo resulta
em anulag¢do, mas em uma nova sintese, enriquecida e mais avangada. Assim, cada coisa é uma
totalidade dindmica, composta por momentos de conflito e transformacéo que, ao se resolverem,
alcancam um nivel superior de entendimento ou existéncia. Em resumo, Cury (1985) destaca
que a superacdo das contradigdes € um processo enriquecedor e criativo que impulsiona o
progresso.

Desse modo, Saviani (2018) destaca que o método didatico da PHC deriva de uma
concepcao que articula educacéo e sociedade, partindo da ideia de que a sociedade em que
vivemos € dividida em classes com interesses opostos. Consequentemente, o método didatico
proposto pretende-se a servigo dos interesses populares e, desse modo, enfrenta a oposi¢cdo dos
interesses que historicamente dominaram. Por isso, € preciso travar uma disputa também no
ambito pedagdgico, buscando afirmar os interesses que até entdo foram marginalizados. Essa
disputa ndo se inicia a partir do consenso, mas sim do conflito. O consenso é uma meta a ser
alcancada no ponto de chegada e para atingi-lo, é imprescindivel que, pela préatica social, se
modifiquem as relacdes de producéo que barram a constituicdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Assim, o método didatico preconizado por essa pedagogia contra-hegemdnica tem
como compromisso colocar a educagédo a servico da referida transformacéo das relacGes de
producdo. Segundo Saviani,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo serd indiferente ao que ocorre em seu interior; estard empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporacdo as contribuicbes de uns e de outros.
Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de
vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacdo e gradacao
para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos conteidos cognitivos
(Saviani, 2018, p. 121).

Saviani (2018) propde uma concepcao critica e dialética da préatica pedagogica,
comprometida com os interesses das classes populares. Essa pedagogia ndo desvaloriza a
escola, nem a vé como instrumento neutro, mas reconhece sua centralidade como espaco
estratégico de disputa ideoldgica e de formacdo humana. O autor destaca a importancia da

superacdo das dicotomias entre métodos tradicionais e métodos novos, por meio de uma sintese
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que incorpora criticamente os avancos de ambos, orientando-se por uma racionalidade
pedagdgica que articula contetdo, método e finalidade social da educacdo. Nesse sentido,
Saviani destaca a necessidade de métodos que estimulem a participacdo ativa dos/as
educandos/as sem abdicar do papel ativo e orientador do/a professor/a, figura fundamental no
processo de mediacgdo entre o saber sistematizado e o saber do/a educando/a. Essa mediacgéo se
da nédo apenas pelo didlogo entre sujeitos/as, mas também com o acervo historico-cultural
acumulado pela humanidade. Por fim, o autor enfatiza que os interesses e ritmos dos/as
educandos/as devem ser considerados, mas ndo podem se sobrepor a logica interna do
conhecimento, pois o objetivo da escola é garantir a apropriacdo consciente, critica e
progressiva do saber sistematizado. Desse modo, a PHC busca conciliar desenvolvimento
humano integral com transformacdo social, compreendendo o ato educativo como praxis
voltada & superacdo das contradi¢des sociais.

Saviani (2018) dialoga diretamente com o ensino de educacdo sexual em uma
perspectiva interseccional histdrico-critica, pois aponta que uma pedagogia comprometida com
0s interesses populares deve valorizar a escola como espaco de acesso ao conhecimento
sistematizado, superando tanto praticas tradicionais quanto abordagens espontaneistas. No
campo da educagéo sexual, isso implica reconhecer que temas como corpo, género, sexualidade
e relacOes de poder ndo podem ser tratados apenas pela vivéncia cotidiana dos/as alunos/as,
nem reduzidos a conversas livres sem mediacdo docente; ao contrario, exigem intervencdo
docente, fundamentada na cultura historicamente acumulada, incluindo saberes cientificos,
filosoficos e éticos. Assim, a0 mesmo tempo em que promove o didlogo e considera 0s
interesses e experiéncias dos/as estudantes, o ensino historico-critico de educacdo sexual
assegura a transmissdo-assimilagdo de conhecimentos sistematizados, permitindo que o0s
educandos/as compreendam criticamente as determinagdes historico-sociais da sexualidade e
desenvolvam autonomia para enfrentar violagdes, desigualdades e preconceitos.

O método didatico proposto pela PHC, segundo Saviani (2018), mantém
continuamente presente a vinculagéo entre educacdo e sociedade e considera professores/as e
educandos/as como agentes sociais. Desse modo, o autor propde um método de ensino
organizado na forma de momentos Unicos e organicos. A dindmica do primeiro momento € o
ponto de partida, ou seja, a pratica social, nesse momento é preciso compreender que o/a
professor/a e os/as educandos/as, encontram-se em niveis diferentes de compreensdo
(conhecimento e experiéncia) da pratica social, apesar de fazerem parte da mesma realidade
social. O/A professor/a, por ter uma formacéao tedrica e experiéncia mais ampla, possui uma
compreensdo sintética da realidade, ou seja, ele/a consegue articular e interpretar a pratica social

de forma mais elaborada, relacionando teoria e préatica. Ja os/as estudantes, especialmente no
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inicio do processo educativo, ttm uma compreensao sincrética, isto €, mais fragmentada,
imediata e espontanea, baseada em suas vivéncias cotidianas, sem ainda dominar os conceitos
que explicam essa realidade. Assim, o papel da educacdo, é transformar essa compreensdo
sincrética dos/as educandos/as em uma compreensdo sintética, mediada pelo ensino dos
conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos, para que possam compreender e agir
criticamente sobre a realidade social.

No segundo momento do método, correspondente a problematizacéo, cabe identificar
os desafios centrais emergentes da pratica social, buscando discernir quais questdes demandam
intervencdo e, portanto, quais saberes sdo imprescindiveis a sua superacdo. Ja o terceiro
momento, denominado instrumentalizacdo, conforme expde Saviani (2018), consiste na
apropriacdo dos conhecimentos tedricos e praticos necessarios ao enfrentamento dos problemas
anteriormente identificados. Tais instrumentos, enquanto produtos histéricos e socialmente
construidos, somente se tornam acessiveis aos/as estudantes mediante um processo intencional
de transmissao, planejado de forma logica, progressiva e critica, no qual o/a professor/a medeia
a relacdo entre os conteudos sistematizados e a transformacéo da realidade social.

No quarto momento, denominado catarse, ocorre a incorporagdo efetiva dos
instrumentos culturais trabalhados ao longo do processo formativo, que passam a constituir
recursos intelectuais capazes de orientar acGes transformadoras na realidade social. Por fim, o
quinto momento corresponde ao retorno qualificado a préatica social, agora reinterpretada
pelos/as educandos/as de forma ndo mais sincrética, mas sintetizada, dado que atingiram um
patamar superior de compreensao teorica e critica. Desse modo, o/a professor/a deve organizar
os 05 (cinco) momentos articulados em um “mesmo movimento, Uinico € organico” (Saviani,
2018, p. 126). Para Saviani (2018), esses momentos nao sao etapas estanques ou lineares, mas
partes de um processo continuo, integrado e dialético de formacdo humana. Cada momento
depende dos outros e o conjunto forma um todo coerente, cujo objetivo € promover a
apropriacdo critica do conhecimento e a transformacéo da préatica social. Dessa maneira, 0s
momentos visam atingir a passagem da sincrese a sintese pelo/a educando/a, a partir do

movimento dialético proposto por Saviani, em suas palavras:

0 movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do todo”) a sintese (“uma
rica totalidade de determinacdes e de relagcdes numerosas™) pela mediacdo da
analise (“as abstragdes e determinacdes mais simples”) constitui uma
orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos
(o método cientifico) como para o processo de transmissdo assimilacdo de
conhecimentos (o método de ensino) (Saviani, 2018, p. 126 grifos do autor).

Em suma, Saviani (2018) propGe trés movimentos dialéticos: sincrese, andlise e

sintese, que representam etapas tanto do método cientifico quanto do método de ensino. A
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sincrese € o ponto de partida, logo, representa uma percepcdo inicial e desorganizada da
realidade, uma visdo caotica do todo. Nesse estagio, o/a sujeito/a ainda néo distingue claramente
os elementos que compdem o objeto de estudo. E uma compreensdo difusa e imediata,
caracteristica da consciéncia ingénua ou do inicio do aprendizado. A andlise € 0 momento
intermediério. A partir da sincrese, realiza-se um esforco de abstracdo e separacdo dos
elementos constitutivos do objeto. Ou seja, o/a sujeito/a comeca a identificar as partes, relacdes
e determinag6es fundamentais daquilo que antes era percebido de forma indistinta. Esse € um
momento de sistematizacdo, de identificacdo de conceitos basicos e categorias. A sintese é 0
momento de superacao da andlise, quando os elementos isolados sdo rearticulados em um novo
nivel de compreensdo, agora mais profundo, organizado e totalizante. A sintese ndo é um
retorno ao ponto de partida, mas sim a construcdo de uma totalidade rica em determinacdes,
baseada no conhecimento critico e sistematizado. Desse modo, o0 autor defende que o ensino
deve garantir a construcdo de conhecimento, ou seja, 0 ensino deve partir da experiéncia
concreta dos/as estudantes (sincrese), ajuda-los/as a analisar e compreender os elementos e
conceitos (analise), e leva-los/as a integrar esse saber num nivel superior de entendimento
(sintese).

A escolha da PHC para uma leitura critica dos documentos normativos que orientam
0 ensino de educacdo sexual para o ensino médio do estado de Goias se baseou em sua
concepcao pedagogica que compreende a educacdo escolar em sua articulacdo inseparavel com
a dinamica social, concebendo tal vinculo como produto de determinagdes historicas e
dialéticas. 1sso implica analisar os documentos normativos em sua forma atual, reconhecendo-
0S como expressao concreta de processos e mudancas acumuladas ao longo do desenvolvimento
histérico da sociedade. Sob essa 6tica, destacamos também a importéncia da escola, que para a
PHC, é entendida como uma construcdo historica, resultado das contradicdes e lutas da
sociedade de classes. Nesse sentido, a pesquisa, pelo viés da PHC conforme Saviani (2011),
visa debater a educacdo sexual no Ensino Médio do estado de Goias, como um trabalho
educativo ndo material, vinculado a tese de que a construgcdo do conhecimento é uma pratica
inerente a vida humana e resultante das interacdes sociais, abrangendo tanto os aspectos
relacionados ao mundo natural quanto aqueles vinculados a esfera cultural. Assim, o saber ndo
se restringe a analise de fenémenos fisicos, bioldgicos ou quimicos, mas envolve igualmente a
interpretacdo das relagGes sociais, das estruturas organizativas, dos valores, das crencas e das
expressdes simbdlicas que a humanidade vem produzindo historicamente.

Com base nisso, proponho pensar a educagdo sexual sob a esfera cultural, em uma
perspectiva contra-hegemonica. Conforme Duarte (2021), sugiro o ensino de educacdo sexual

como um contetdo escolar que ndo deve ser transmitido de forma neutra, mas deve contribuir
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para a compreensao critica do mundo e para a sua transformagéo. Com base nisso, apliquei o
método didatico da PHC, segundo Saviani (2018), que se fundamenta em uma compreenséo da
educacdo intrinsecamente vinculada a estrutura social, reconhecendo que a sociedade capitalista
é marcada por antagonismos de classe. Dessa forma, a proposta pedagdgica orienta-se pelos
interesses das classes trabalhadoras e, ao fazé-lo, confronta diretamente 0s grupos que
historicamente detiveram o poder. Logo, reconhece o campo educacional como espaco de
disputa politica, no qual se busca afirmar perspectivas até entdo subordinadas. Tal
enfrentamento ndo se estabelece por meio de consensos pré-dados, mas emerge do conflito
proprio das relagdes sociais.

Nesse perspectiva, a educagdo sexual, orientada pelo método dialético proposto por
Saviani (2018), ndo se limita a transmissdo de informacdes biologicas sobre a sexualidade, mas
visa compreender a sexualidade como uma dimensdo humana, historica e socialmente
construida e assim busca promover a formacéo critica e ética dos/as educandos/as, articulando

conhecimento, emancipacdo e transformacao social, tema do proximo capitulo.
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3 SEXUALIDADE COMO UMA REALIDADE HISTORICO-DIALETICA

A sexualidade, para Nunes (2003), é uma das mais complexas e importantes dimensées
da condi¢do humana. A compreensao da sexualidade envolve muitas controvérsias e diferentes
posicBes morais e politicas, desse modo, podemos abordar a sexualidade por muitos aspectos,
mas nos importa no momento uma visao histérico-politica de como se transformam os codigos
e valores sobre 0 sexo e como existe uma intima relacdo das mudangas no comportamento
sexual com as transformagdes econdmico-sociais. Nesse sentido, o autor esclarece que uma
concepcao do mundo e das relagdes sociais de modo dinamico e vivo envolve a compreensao

da histdria, de maneira dialética, e que, segundo Nunes,

consiste em compreender a realidade como processo, como permanente
transformacdo e progresso, evolucdo. E preciso evitar uma compreensio
fechada, "parada", sobre 0 mundo, uma compreensao estatica e formal que se
baseia em contetdos conservadores e ideoldgicos. A andlise da evolugdo
histdrica e cultural de uma forma dialética nos permite perceber as diferentes
transformacGes das sociedades humanas do passado e as perspectivas que se
abrem para o futuro (Nunes, 2003, p. 14 grifos do autor).

Nunes (2003) propde uma abordagem dialética para entender a realidade, enfatizando
sua natureza dindmica, em constante transformac&o. Essa visdo rejeita interpretacGes estaticas
e conservadoras, que limitam a compreensdo da realidade ao manter uma visao rigida e imutavel
do mundo. Ao contréario, a analise dialética considera 0s processos historicos e culturais como
interacbes continuas de contradi¢cbes e mudancas, que moldam as sociedades ao longo do
tempo. Essa perspectiva ndo apenas ilumina as transformagdes sociais e culturais do passado,
mas também abre caminhos para refletir sobre as possibilidades futuras. Dessa maneira, a
dialética permite identificar as forcas em jogo na construcao histérica e projetar alternativas que
promovam 0 progresso e a superacdo de estruturas conservadoras e opressivas. Trata-se,
portanto, de uma abordagem que privilegia 0 movimento e a transformagdo como principios
fundamentais da realidade.

Mediante o exposto, propomos uma leitura histérica dialética do desenvolvimento da
sexualidade humana, a fim de identificarmos como os cddigos e valores sobre 0 sexo possuem
uma intima relacdo com as transformacgdes econdmico-sociais que moldaram a sociedade ao
longo do tempo. Desse modo, elegi Nunes (2003) para compreendermos os contornos da
sexualidade a partir da Historia. O autor defende a tese de que para se compreender o

desenvolvimento da sexualidade humana é necessario um resgate historico sobre como as
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sociedades ocidentais desenvolveram seus mecanismos de representacédo, pratica, significacéo
e controle da sexualidade. Para o autor, 0 processo de “hominizagao da natureza” (Nunes, 2003,
p. 53) ocasionou uma espécie de racionalizacdo do sexo, por parte dos homens, que o submeteu
a um controle racional baseado em caracteristicas negativas. Esse processo de racionalizacéo,
como observa Nunes (2003), fica mais evidente nas sociedades hebraica e greco-romanas, para
as quais

a submissdo e desvalorizacdo da mulher, a repressdo sexual, o sistema de
culpas e controle sexual, a regulamentagdo da conduta sexual e 0s mecanismos
de representagdo simbolica negativa desta sexualidade enquadrada de maneira
reprimida (Nunes, 2003, p.32).

Nunes (2003) evidencia que essas sociedades desenvolveram mecanismos culturais de
dominagdo marcados pela repressdo e controle da sexualidade, especialmente em relagdo as
mulheres. A submissdo feminina e sua desvalorizagdo sdo apresentadas como elementos
centrais dessa sintese cultural, reforcando uma visdo negativa da sexualidade, muitas vezes
associada a culpa e ao pecado. Além disso, a centralidade de mecanismos simbolicos que
reforgcaram essa repressédo, como normas de conduta sexual e representacdes que restringiam a
liberdade individual, moldou o imaginario social a época e langou bases duradouras para
modelos de controle moral sobre a sexualidade em épocas posteriores regidas pelo Cristianismo.

A consolidacdo do Cristianismo no Ocidente, no periodo Medieval, como assevera
Nunes (2003), tornou a Biblia o livro sagrado predominante em quase todas as religides,
estabelecendo seu conteddo como a base inconsciente que permeia todos os grandes
movimentos histéricos do Ocidente. Os textos biblicos, de acordo com Nunes (2003), sdo
permeados de um conjunto moral de regras sobre a sexualidade, fundamentadas em sélidas
razfes teoldgicas, que visavam incentivar as pessoas a adotarem comportamentos virtuosos e a
evitarem atitudes condenaveis, como fornicagdo, homossexualidade, adultério e prostituicdo. A
moral sexual adotada pelo cristianismo, de acordo com Figueird (2020) e Nunes (2003), contou
com a influéncia de filésofos da antiguidade, Platdo e Aristoteles. As obras de Platdo foram
lapidadas por Santo Agostinho e obras de Aristoteles foram lapidadas por Sdo Tomaz de
Aquino. Pensadores influentes da moral sexual ocidental que tiveram influéncia determinante
na construcdo da doutrina sexual cristd pautada por um controle rigoroso da vida sexual
humana, a partir da construcéo de preconceitos e tabus que fomentaram a represséo sexual.

Desse modo, a Idade Média adota uma moral cristd que desenvolveu uma visdo

extremamente negativa da sexualidade. Nesse periodo, segundo Nunes (2003), a Igreja
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enquadrou a nobreza feudal, da qual fazia parte, em um rigido moralismo religioso, carregando
a sexualidade como a raiz de todos os pecados. Assim, a sexualidade é vinculada ao pecado
original, resultante da queda de Adao, enquanto o celibato e o ideal de virgindade véo sendo
gradualmente adotados pelos agentes religiosos. Dessa maneira, entre os séculos VI e XIl,
ocorre um processo gradual de enquadramento dos povos barbaros a moral sexual crista,
multiplicando preceitos e dogmas que reprimiam e normatizavam a sexualidade, restringindo-
a ao ambito procriativo e matrimonial. Apesar do rigor moral oficial e da estruturacdo de
mecanismos para controlar a sexualidade, a Igreja enfrentava dificuldades para impor seus
preceitos a todos os segmentos sociais, especialmente entre as classes populares, como a plebe
rural e urbana. Para isso, utilizavam-se de estratégias como o medo, a condenacdo para o inferno
e as devocdes populares, mas o0 mecanismo mais eficaz foi a confissdo. A partir do século XII,
a confissdo assume um papel social significativo, inicialmente direcionado as classes mais
pobres.

A doutrina cristd estabelece o catecismo que é uma forma sistematica e resumida dos
ensinamentos da fé cristd que deve educar os/as fiéis sobre os principais aspectos da sua
doutrina. No catecismo, conforme Nunes (2003), a sexualidade popular ¢ amplamente
enquadrada pela ameaca do castigo eterno no inferno. A ideia do inferno exerce um grande
temor sobre o povo, sendo apresentado como o destino dos/as pecadores/as, fornicadores/as,
prostitutas e pessoas com comportamentos considerados desviantes. Ao lado do enquadramento
ideoldgico, se criam mecanismos reais de repressdo de toda sexualidade livre, principalmente,
usando o poder real e a confissdo, como ja dito. Assim, a moral sexual cristd da época nao
apenas estruturou comportamentos, mas também consolidou um imaginario coletivo de
vigilancia e controle que atravessa geracdes.

No final da cristandade medieval, no entanto, 0 modelo rigido de moral sexual
proposto pela doutrina cristd comecou a declinar. Segundo Figueird (2020), a Idade Média foi
marcada por um desregramento moral, em que muitas praticas condenadas pela Igreja Catolica
eram amplamente realizadas em diversos setores da sociedade, especialmente entre o proprio
clero. Libanio (1983) destaca que a época haviam sinais claros de decadéncia moral do clero,
colocando em destaque a pratica do concubinato. Essa pratica variava entre uma convivéncia
marital mais estavel, com fidelidade a uma dnica mulher e formas mais desregradas de
dissolugcdo moral. O autor também menciona que muitos sacerdotes buscavam introduzir seus
filhos no servico eclesiastico, comecando como coroinhas, com o objetivo de prepara-los para

herdar seus beneficios religiosos. 1sso gerou verdadeiras dinastias clericais, que também se
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manifestaram entre os altos membros do clero, envolvendo filhos ou, pelo menos, parentes
préximos.

Desse modo, deu-se inicio, na Europa, o movimento de Reforma, liderado por
Martinho Lutero, um monge agostiniano do século XVI que, além de visar disciplinar e
moralizar todo o clero, propunha reformar toda a doutrina cristd. Para tanto, Lutero se inspira
no rigor de Santo Agostinho e desenvolve um conjunto de atitudes revolucionarias que
envolvem, conforme Figueird (2020), a abolicdo do celibato eclesiastico e a valorizacdo do
matrimonio e a negacao da autoridade espiritual dos padres e da infalibilidade do Papa. Esse
movimento é extremamente significativo, pois dele originam-se numerosas seitas protestantes,
as quais a Igreja Catolica reagiu com a Contra Reforma dando origem ao Concilio de Trento
(concluido em 1553) que envolveu os séculos XVI e XVII, dando origem a moral tridentina
que impactou o final de ldade Média.

A moral tridentina, conforme Libanio (1983), foi tomada por uma obsessdo com
Satanas, expressa de duas formas: uma imaginacgéo alucinante sobre o inferno e uma fixagéo na
ideia de que Satanas criava armadilhas e tentacGes para levar os homens e as mulheres a
condenacdo eterna. Essa visdo aterrorizante encontrou na iconografia um espaco privilegiado
de expressdo. Os deménios eram frequentemente representados como ferreiros castigando
massas de corpos sobrepostos de homens e mulheres, ou os/as condenados/as apareciam
presos/as as rodas de tortura, deitados/as em grelhas enquanto eram cobertos/as com chumbo
fundido, ou ainda enforcados/as em galhos secos. A criatividade humana, estimulada pelo
medo, gerava imagens perturbadoras e sem limites. Essas representacGes revelavam um
inconsciente repressivo, especialmente no &mbito sexual, alimentado pelo medo da condenagéo.
Adulteros eram acoitados, enquanto mulheres consideradas levianas tinham seus corpos
brutalizados por objetos em brasa. A iconografia frequentemente contrastava cenas de prazer e
afeto na terra com visdes de sofrimento eterno no inferno, reforcando a ideia de que o prazer
era um caminho direto para o inferno.

O movimento de Reforma liderado por Lutero e 0 movimento da Contra Reforma
liderado pela Igreja Catdlica, a partir do concilio de Trento, estabelece dois polos da moral
sexual moderna, sendo eles: o polo luterano e o polo trindetino. Para Nunes (2003), o polo
luterano apresenta o rigor moral de Lutero que em principio quer se opor ao relaxamento moral
em que se encontravam os padres e bispos da Igreja Catdlica romana. Mas que, também,
estabelece a tese de Weber, "A Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo", em que o autor
sustenta que os principios morais do protestantismo como o individualismo, a valorizagdo do

trabalho como forma de expiacdo, a honra, a consciéncia do pecado, a submisséo as Escrituras
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e a etica do acimulo sem excessos ou desperdicios — constituem a base do espirito capitalista.
Nesse contexto, o capitalismo nascente precisava conter a energia sexual, redirecionando-a para
as maquinas e o trabalho. O principio do prazer é controlado e subordinado ao principio do
trabalho, que, no mundo burgués, se manifesta como trabalho opressor, escravizante e alienado.

Nunes afirma que

a moral luterana sera uma moral agostiniana, regulando a sexualidade ao nivel
procriativo, jA que as maquinas precisavam de mao-de-obra abundante e
barata. A pedagogia e a moral luterana comegam a mapear o corpo, reduzindo
a sexualidade a um isolamento e negatividade assustadores. A nudez, comega
a ser coberta de panos e conceitos. A linguagem sobre 0 sexo passa a ser
controlada e nos livros tudo o que trata do sexo é expurgado. O sexo é o grande
inimigo do trabalho, agora a nova forma de compreender o homem (Nunes,
2003, p. 40).

A moral luterana gerou um impacto sobre a sexualidade, afirma Nunes (2003), pois foi
restringida e disciplinada em funcdo das necessidades econémicas e sociais do capitalismo
nascente. Ao vincular a regulacdo sexual a exigéncia de méo de obra abundante e barata, o0 autor
sugere uma instrumentalizacao do corpo e da moralidade em prol da produtividade. A repressao
da nudez e da sexualidade passaram a ser controladas e relegadas ao siléncio com o advento de
novos valores culturais e econémicos. A ideia de que o sexo é o grande inimigo do trabalho
sugere que a disciplina necessaria para o contexto produtivo capitalista demandava o controle
dos desejos e instintos humanos, redirecionando a energia para o trabalho.

No polo tridentino, segundo Nunes (2003), toma corpo na Igreja uma moral austera,
castradora, representada pela ordem Jesuita que surge para fazer frente ao protestantismo. de

acordo com Snoek,

A religido foi também instrumentalizada na repressdo de qualquer
manifestacdo sexual. O pecado por exceléncia, se ndo o Unico, passa a ser 0
pecado de sexo. No dizer dos pregadores, o inferno estava povoado quase
exclusivamente por aqueles que tinham cometido pecado contra a castidade,
ainda que fosse apenas em pensamento. O grande controle deste
comportamento foi exercido através da confissdo. O Concilio de Trento
decretou que todos os pecados mortais deviam ser confessados, mesmo 0s
mais secretos e vergonhosos (Snoek, 1981, p.35).

Snoek (1981) observa como a religido, particularmente no contexto do cristianismo
pos- Concilio de Trento, foi utilizada como ferramenta para o controle da sexualidade,
conferindo ao pecado sexual um status central na moralidade da época. A énfase na confissdo

como mecanismo de vigilancia espiritual reforca a ideia de um profundo controle, inclusive
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sobre pensamentos e desejos, 0 que evidencia uma tentativa de disciplinar ndo apenas acdes,
mas também a subjetividade humana. O papel da confissdo como um mecanismo de controle
moral e disciplinar, especialmente ap6s o Concilio de Trento, reforcou a obrigatoriedade de
confessar até os pecados mais intimos, o que ampliava a vigilancia sobre a subjetividade,
transformando a confissdo em uma ferramenta poderosa de controle religioso e social,
moldando comportamentos e interiorizando normas morais.

O texto de Nunes (2003) revela como a moral sexual cristd, fortemente influenciada
pelas tradi¢Bes hebraicas, gregas e pela filosofia antiga, consolidou ao longo da Idade Média
uma cultura hegemonica de repressédo e controle da sexualidade, especialmente sobre o corpo
feminino. Essa heranca historica permanece presente nas estruturas sociais e educacionais
atuais, manifestando-se em tabus, preconceitos e silenciamentos em torno da educagéo sexual.
Com o advento do capitalismo, podemos observar que a moral tridentina e luterana serviram
como instrumento ideoldgico para disciplinar e controlar os corpos e 0s desejos humanos,
adequando-os as necessidades produtivas do sistema capitalista nascente. A sexualidade passa
a ser reprimida, silenciada e associada a culpa, pois o prazer e 0 6cio sdo considerados inimigos
da légica do trabalho. Essa moral produtivista transforma o corpo em ferramenta de trabalho e
de exploracéo e a energia vital em forca de producao.

Sob a perspectiva dessa pesquisa, compreender de forma contra-hegemonica, as
origens historicas da moral repressiva sobre a sexualidade como forma de uma cultura
hegeménica que foi adaptada as necessidades capitalistas que ainda regulam a sexualidade de
forma moralista e utilitaria é fundamental, pois essa proposta pedagdgica visa fazer o
questionamento dessas origens historicas, além das determinagdes econémicas capitalistas que
se apropriam dessa moral para construir subjetividades marcadas pela dominagéo e controle dos
corpos. E 0 que apresentaremos na secdo a seguir, demonstrando como o universo sexual
brasileiro foi construido a partir dessas origens historicas marcadas pela repressao e cooptadas
pelas determinacdes capitalistas a fim de garantir a dominacdo hegemonica e o controle dos

Corpos.

2.2 Educacéo sexual no Brasil

As préticas sexuais do Brasil foram construidas em um contexto de uma ordem social
patriarcal e dominada pelo pensamento religioso, em especial o da Igreja Catdlica que foi
estabelecido pela cultura Ocidental, com o advento da colonizagdo Portuguesa, a qual penetrou

na vida da colénia brasileira e assim, conforme Parker (1991), construiu um sistema de
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classificacdo sexual e o estabelecimento de hierarquia de valores entre as varias classes,
conjugando noc¢es arraigadas de macho e fémea, ativo e passivo, violéncia e inferioridade,
dominacdo e submissdo, masculinidade e feminilidade que cristalizaram-se no imaginario
popular brasileiro com nogdes culturalmente definidas de género bioldgico e papel social que
foram manipulados, arranjados e rearranjados para garantir a expressdo do pensamento
patriarcal religioso.

Parker (1991) afirma que a compreensao da realidade sexual brasileira ndo pode ser
abordada sem referéncia a religido e seu mundo de significados sexuais. A divisdo dos sexos, a
estrutura de dominacdo masculina, sexualidade vinculada ao pecado original, o0 medo da
condenacdo do inferno pregado contra praticas como fornicacdo, homossexualidade, adultério,
prostituicdo e comportamentos desviantes. Todas essas préticas eram representadas pela
iconografia da época, expondo corpos brutalizados por objetos em brasas. Todas essas
ferramentas, conforme visto de modo mais detalhado na secéo anterior, serviram de controle
sexual para garantir a ordem social e assim formaram a base inconsciente que permeia um
imaginério coletivo de vigilancia e controle que atravessa geracdes.

O controle dos corpos também contou com a divulgacdo de preceitos e dogmas que
reprimiam e normatizavam a sexualidade, restringindo-a ao @mbito procriativo e matrimonial,
a confissdo como mecanismo de vigilancia espiritual e de controle de pensamentos e desejos, a
virgindade como simbolo de identidade crista e, por fim, contou, também, com o capitalismo
nascente, para o qual o sexo era o grande inimigo do trabalho, pois a energia sexual precisava
ser contida e redirecionando para o trabalho. Os modelos religiosos propostos tanto pelo polo
luterano, quanto pelo polo tridentino foram portadores de modelos pedagdgicos e morais
bastante negativos, austeros e castradores, nos quais 0 sexo permanecia reduzido a procriacéo,
0 que foi ao encontro das necessidades do mundo capitalista, no qual foi preciso reprimir o sexo
para que a energia libidinosa seja direcionada para o trabalho, argumenta Figueird (2020). Dessa
maneira, a conexao entre moral religiosa e necessidades econdmicas sugere que a repressao da
sexualidade foi uma estratégia para moldar a forca de trabalho e também uma forma de controle
social da época. Desse modo, o Brasil se enquadrou nas imposi¢oes dos colonizadores por meio
de uma base econémica capitalista mercantil sustentada pela palavra de Deus e justica divina.

Nesse cenario, de acordo com Ribeiro (2004), nos periodos Colonial e Imperial do
Brasil, a educacdo sexual era praticamente inexistente e limitava-se a repressdo dos desejos e &
manutengéo de normas morais e religiosas. As normas sexuais para as elites coloniais pregavam

0 “sexo pluriétnico libidinoso para 0 homem” e para as mulheres, dessa classe, as normas
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sexuais se pautavam na submissdo e repressdo do comportamento sexual. Na Primeira
Republica, o Brasil continuou convivendo com um expressivo “controle da sexualidade e das
praticas sexuais licenciosas (originadas na colonia) sob a normatizacdo da moral médica”
(Ribeiro, 2004, p. 17). A educacdo sexual, nesse periodo, surge associada ao discurso higienista
como uma proposta das teorias positivistas® que influenciaram os/as intelectuais brasileiros/as
da Primeira Republica, desse modo, a producdo do saber sobre a sexualidade humana, que no
periodo Colonial e Imperial era prerrogativa da moral cristd, passa a ser prerrogativa da Ciéncia
com o advento do Estado burgués. Assim, segundo Figueir6é (1998), a moral médica possuia
uma motivacdo de cunho moralista e bioldgico, que encontrava na educacdo sexual uma forma
de evitar a “[...] perversdo moral”, as ‘psicoses sexuais’ e assegurar a ‘saudavel’ reproducédo da

espécie” (Figueird, 1998, p. 124). De forma complementar, Trevisan afirma que

A nova ordem que a normatizacdo higiénica instaurou utilizava o cientificismo
para exercer um controle terapéutico que substituisse o antigo controle
religioso. Ao se distanciar progressivamente do universo das leis (secular ou
religiosa), a ideologia higienista colocava seus referenciais no terreno da
norma cientifica (Trevisan, 2000, p. 175).

A normatizacéo higiénica, para Trevisan (2000), ancorada no cientificismo, assumiu
um papel de controle social anteriormente desempenhado pela religido. Ao transferir a
autoridade normativa do campo religioso para o cientifico, o higienismo passou a estabelecer
regras de conduta baseadas na medicina e na saude publica, legitimando intervengdes no
cotidiano das pessoas sob o pretexto de progresso e bem-estar. Esse processo reflete a transicéo
para um modelo de regulacédo social fundamentado na Ciéncia, em que a norma cientifica se
torna um instrumento de disciplina e conformidade social.

Nesse contexto, Figueird (1998) informa que os primeiros trabalhos de educacdo
sexual no Brasil ocorreram nas décadas de 1920 e 1930, a partir das iniciativas de educadores/as
e médicos/as que defendiam a educagdo sexual na escola. Porém, de acordo com Rosemberg
(1985), a Igreja Catolica constituiu um dos freios mais poderosos, até a década de 60, para que
a educacéo sexual formal ndo penetrasse no sistema escolar brasileiro. Rosemberg (1985) ainda

afirma que a Igreja Cat6lica ocupava uma posicao de destaque na tomada de decisdes a respeito

3 De acordo com Adorno (2001), o positivismo é um projeto intelectual-politico basico de Auguste Comte (1798-
1857). Para Comte, 0 positivismo era a extensdo dos métodos cientificos das ciéncias naturais ao estudo da
sociedade: a criacdo de uma sociologia cientifica.
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dos rumos da educacao nacional. Tendo a Igreja Catolica um posicionamento repressivo em
relacdo a sexualidade, a transmissdo de informacBes a respeito do tema, bem como as
manifestacOes sexuais entre os/as estudantes eram fortemente reprimidas.

Ressalta-se que, conforme Rosemberg (1985), ndo é que até a década de 1960 ndo se
falava sobre sexualidade, mas tratava-se da veiculacdo controlada de um discurso especifico,
pautado em diretrizes da Igreja que tratam a sexualidade como algo pecaminoso, que deveria
voltar apenas a reproducdo. Nessa empreitada, de controle da expressdo sexual, editoras
catolicas publicaram livros de orientacdo que tratam a sexualidade como algo negativo e que
deveria ser vigiado e controlado. A autora declara também que era comum que producdes
culturais consideradas “subversivas” se tornassem alvo de campanhas criadas ou apoiadas pela
Igreja, que acabavam até mesmo por influenciar autoridades politicas conservadoras.

A deputada Jalia Steimbruck, em 1968, apresenta um projeto de lei visando introduzir
a educacdo sexual na rede de ensino de todo pais. O projeto, apesar de encontrar apoio nas
transformacoes culturais, politicas e sociais da época, provocou reagdes nas alas conservadoras
que dominavam o discurso oficial da sociedade e assim, de posse de argumentos moralistas, se
opuseram a ideia. Em 1970, o entdo ministro da educacédo, Jarbas Passarinho encaminha o
projeto para analise da Comiss@o de Moral e Civismo do Ministério da Educacdo e Cultura. O
ato Institucional n° 5 (Al-5)* estava em vigor e uma onda de puritanismo e retrocesso havia se
intensificado na sociedade (Rosemberg, 1985). Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (LDB), para o ensino de 1° e 2° graus (Lei n°® 5.692/71), é criada a
disciplina Programas de Saude. Em 1974, o Conselho Federal de Educacéo inclui o ensino de
educacdo sexual para o publico do 2° grau, referente ao ensino médio hoje. Contudo, em 1976,
durante o Primeiro Seminéario Latino-Americano de educacgdo sexual, a proposta é novamente

refutada, sob a alegacéo da existéncia de

[...] distorcdo dos ensinamentos efetuados em classe em conversas posteriores,
entre criangcas com a corrup¢do dos mais ingénuos por aqueles que possuem
iniciacdo defeituosa com tendéncia a obscenidade e heterogeneidade na
formag&o moral dos professores impedindo-os de abordar o assunto com igual
elevagdo e com 0 mesmo respeito a pureza de cada aluno (Rosemberg, 1985,
p.52).

4 De acordo com Dallari (2019), o Ato Institucional nimero 5, ou Al-5, promulgado em 13 de dezembro de 1968,
institucionalizou a ditadura no Brasil. Ele acabou com as liberdades individuais, cassou direitos politicos e deu
liberdade para que a repressdo prendesse e torturasse os inimigos do regime. O Al-5 foi terrivel, anulou a
democracia, comprometeu radicalmente a possibilidade de protecao aos direitos humanos. Enfim, foi um periodo
de horror aquele que se deu sob a sua égide.
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A “conspira¢ao do siléncio”, termo utilizado pela educadora e sexéloga Maria Helena
Matarazzo para se referir a auséncia do debate publico sobre o tema sexualidade humana, segue
circundando a educacéo sexual até o final dos anos 70. Segundo Rosenberg (1985), em 1978, a
midia passa a organizar uma série de debates sobre educacdo sexual nas escolas brasileiras em
um programa de grande audiéncia na TV. Em resposta a essa iniciativa, 0 entdo ministro da
educacdo, Euro Branddo, declara-se, em entrevista, categoricamente contrario a educacédo
sexual na escola e afirma ser a familia a principal responsavel pela educacdo sexual dos/as
filhos/as.

O advento da Aids®, no inicio dos anos 80, colocou em relevo a importancia de se
educar sexualmente as pessoas e mobilizou organiza¢6es comunitarias, profissionais de salde,
de educacdo, organismos internacionais, sociedades médicas, sociedade civil, imprensa e
Igrejas a atuarem em uma rede de pressao junto ao Ministério da Saude para que esse viesse a
assumir um compromisso com a organizacao institucional de atividades de prevencao e controle
da doenca do “fim do mundo”. Na esteira desses acontecimentos, o Brasil viabilizou
importantes conquistas em termos de politicas publicas que viabilizaram agdes de prevencéo,
tratamento e de promocdo aos direitos humanos. Para Barroso e Bruschini (1990), essa
movimentacdo acabou desencadeado na sociedade a necessidade de se falar sobre sexo e de se
educar sexualmente, pois o tema do comportamento sexual entrou em todas as casas, agora pela
porta da Aids.

O periodo da redemocratizacdo do Brasil sofreu os impactos dos fortes ventos trazidos
pela epidemia da Aids. Em conformidade com Pinheiro (1997), o Ministério da Educacao, por
meio do ministro Carlos Chiarelli, aborda o tema “A presenca da educagdo sexual no curriculo
escolar”, em 1991. Em discurso na midia de massa, o entdo ministro Carlos Chiarelli assume a
importancia da educacdo sexual preventiva e essa sendo de competéncia do Ministério da
Educacdo. Ressaltou a relevancia de se construir um programa bem estruturado que valorizasse
a preparagdo da pessoa para a vida e que o programa tivesse como desafio evitar as resisténcias

de moralistas, que interpretam a educagdo sexual e reprodutiva como forma de incentivar a

5> De acordo com Brito, Castilho e Szwarcwald (2001), a Aids é a sindrome da imunodeficiéncia adquirida,
resultado da manifestacdo da infeccdo pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV). A sua identificacdo ocorreu
em 1981 e desde entdo tornou-se um marco na histéria da humanidade. A epidemia da infeccéo pelo virus da
imunodeficiéncia humana (HIV) e da Aids representa fenémeno global, dindmico e instavel, cuja forma de
ocorréncia nas diferentes regiGes do mundo depende, entre outros determinantes, do comportamento humano
individual e coletivo. A Aids destaca-se entre as enfermidades infecciosas emergentes pela grande magnitude e
extensao dos danos causados as populagdes e, desde a sua origem, cada uma de suas caracteristicas e repercussoes
tem sido exaustivamente discutida pela comunidade cientifica e pela sociedade em geral.
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licenciosidade dos costumes, reflexo do conservadorismo dos outros periodos historicos
mencionados.

A Aids se tornou um fator determinante para a introducao de discussdes sobre préaticas
sexuais seguras e prevencao nas escolas. Possibilitou a instituicdo de alteracdes na LDB, Lei n°
9.934, em 1996, a qual instaurou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com o
propdsito de ser um referencial, aberto e flexivel sobre os curriculos e, desse modo, poderia ser
ou ndo utilizado pelas instituicdes de ensino para elaboracdo de propostas pedagogicas de
ensino. Com eles, a criacdo do tema transversal Orientacdo Sexual nos PCNs, esse evento
constituiu-se como um sinal promissor de avanco quanto a incorporacdo da temaética da
educacdo sexual no contexto escolar. Os temas transversais como: gravidez na adolescéncia,
contaminagdo por HIV passam a ser trabalhados ao longo de todos os ciclos de escolarizagéo,
permeando trés eixos: “Corpo: matriz da sexualidade; relacbes de género e prevencdo de
doengas sexualmente transmissiveis/AIDS” (Brasil, 1997, p. 317).

Os PCNs, nesse momento historico, representaram um indicio de esperanca sobre a
insercdo do tema relacionado a educacao sexual no &mbito escolar, porém a censura ao ato de
lecionar é muito anterior aos projetos de lei espalhados pelo Brasil. Desse modo, a censura
histérica que marca a escolariza¢ao do Brasil deu margem a criacdo do Escola sem Partido, em
2004, por Miguel Nagib, o qual, de acordo com Linares e Bezerra (2019), professou: é preciso
definir como crime o debate de ideias nas escolas, ou seja, professam por uma escola que ndo
ensine, que ndo discuta e que ndo reflita sobre os problemas sociais, filoséficos e cientificos.
Assim, 0 movimento Escola sem Partido liga-se aos setores mais reacionarios da sociedade, e
nos ultimos tempos tem encontrado um ambiente propicio para difundir e vocalizar posi¢oes
tidas como superadas na sociedade brasileira, 0 que demonstra a urgéncia de praticas
pedagogicas contra-hegemonicas. Com o golpe de 2016°, o0 movimento do Escola sem Partido
ganha projecdo e evidéncia, até ocuparem espacgos no respectivo governo de extrema-direita.

Como expressa Linares e Bezerra,

Hostil a democracia, o Escola sem Partido lidera uma cruzada medieval contra
a liberdade de ensinar, e faz parte de um movimento reacionario mais geral
contra os direitos sociais. Por isso € que miram na escola publica. Sob o

6 Segundo Passos e Baptista (2018) o termo “golpe” na atualidade ndo é compreendido como uma ruptura militar
classica, mas como uma reconfiguracdo do poder politico realizada por dentro das institui¢des formais do Estado,
com aparéncia de legalidade, porém orientada por interesses de classes e por rearranjos na hegemonia social.
Desse modo, o uso de mecanismos juridico-institucionais (como o impeachment) de modo politicamente dirigido,
como o aplicado a presidenta Dilma Rousseff em 2016, ultrapassou o debate estritamente técnico-legal
configurando-se no golpe de 2016.
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argumento de que ela é o terreno privilegiado da doutrinacdo de esquerda,
adeptos desse movimento buscam ndo apenas expurgar uma visdo partidaria
fantasiosa, mas introduzir na rede escolar métodos de gestdo que acentuam
valores privado-familiares em substituicdo a um ensino laico e cientifico
(Linares e Bezerra, 2019, p. 158).

Linares e Bezerra (2019) evidenciam uma critica contundente ao movimento Escola
sem Partido, interpretando-o como parte de um projeto politico reacionario que, ao atacar a
escola publica, busca restringir a liberdade docente e enfraquecer o carater laico e cientifico da
educacdo. Ao privilegiar valores privados e familiares, em detrimento do conhecimento
sistematizado, esse movimento compromete o papel social da escola como espaco de formagéo
critica e cidadd, ameacando conquistas democraticas e direitos sociais historicamente

consolidados. Linares e Bezerra complementam:

Aqui, o Escola sem Partido encontra seu vinculo com as agendas de reforma
educacional operadas desde os anos 1990, e que vém se caracterizando pela
adocdo de um financiamento diversificado (ndo apenas publico), com a
contrapartida do controle parcial ou total do projeto politico pedagdgico e do
modelo de gestdo das escolas por parceiros empresariais e por uma reforma
curricular que, de fato, suplanta a perspectiva de uma formacdo geral e
humanista (Linares, Bezerra, 2019, p. 158).

Linares e Bezerra (2019) afirmam que o movimento Escola sem Partido se articula as
reformas educacionais em curso desde a década de 1990, marcadas pela ampliacdo de fontes
privadas de financiamento e pela influéncia empresarial na gestdo e no projeto politico-
pedagogico das escolas. Essa logica, ao priorizar interesses de mercado, promove reformas
curriculares que enfraguecem a formacéo geral e humanista, comprometendo o papel social da
educacdo publica como promotora de pensamento critico e emancipacdo. De acordo com 0s
autores, essa espiral reacionaria, politica e econémica tomou novo félego com a posse de Jair
Bolsonaro, que nomeou apoiadores do Escola sem Partido para diversas fungdes publicas no
Ministério da Educacao e em outros 0rgaos, dessa maneira o simples fato desses grupos estarem
encastelados no Ministério da Educacdo (MEC) ja Ihes permite dar um passo maior no conjunto
de ataques contra a liberdade de ensinar e contra a natureza mesma da escola.

Desse modo, a escola ao invés de ampliar os temas propostos pelos PCNs (1997) em
relacdo aos contetdos relacionados a educacdo sexual, se tornando uma escola aberta a
pluralidade de ideias e do livre debate no processo educativo temos um retorno do
obscurantismo medieval a escola publica, por meio da aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que em seu texto ndo faz mengéo a expressao educacdo sexual. Assim,

interpretamos o silenciamento da BNCC em relacdo a educacdo sexual como um retrocesso em
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comparagdo aos avangos propostos pelos PCNs (1997) que defendiam uma abordagem plural e
aberta ao debate. Ao silenciar sobre o tema, a BNCC reforca uma perspectiva conservadora que
limita o diélogo sobre sexualidade, fragiliza a formacéo integral dos/as estudantes e reintroduz
elementos de obscurantismo no espaco escolar, comprometendo a construgdo de uma educacéo
democratica e inclusiva.

Em um cenéario marcado pela ofensiva de movimentos como o Escola sem Partido, que
buscam restringir o caréater laico, cientifico e democratico da escola pablica, torna-se ainda mais
evidente a relevancia de uma educacéo sexual contra-hegemonica. Tal abordagem, ancorada
em principios criticos e emancipatdrios, contrapde-se ao projeto reacionario que pretende
subordinar o curriculo a valores privatistas e moralizantes, silenciando debates essenciais sobre
a sexualidade humana. Ao afirmar a centralidade do conhecimento cientifico e da formacao
integral, a educacdo sexual contra-hegemonica atua como instrumento de democratizagao,
assegurando que os/as adolescentes tenham acesso a informagfes que lhes permitam
compreender e enfrentar violéncias, desigualdades e discriminagdes. Desse modo, ela resguarda
a funcdo social da escola publica, reforcando seu compromisso com os direitos humanos e com
a formac&o de sujeitos/as capazes de interpretar criticamente a realidade e resistir as tentativas
de censura e regressao promovidas por tais movimentos. Destacadas as controvérsias que
circundam a tematica da educacdo sexual no Brasil, como um tema em disputa pelas alas
conservadoras e progressistas da sociedade. Adiante, apresentaremos o desenvolvimento

historico da sexualidade brasileira e suas consequéncias pedagogicas.

2.2.1 Sexualidade brasileira e suas consequéncias pedagogicas

O quadro historico apresentado sobre o desenvolvimento da sexualidade e a construcao
de uma concepcdo de educacdo sexual pautada por uma ideologia conservadora e religiosa
repercutiram no universo pedagdgico brasileiro. E garantiu a sociedade a implementagéo de
algumas abordagens sobre o tema dentro e fora da escola. De acordo com Furlani (2017), séo
elas: abordagem bioldgico-higienista; abordagem moral-tradicionalista; abordagem terapéutica
e abordagem religioso-radical.

A abordagem bioldgico-higienista, para Furlani (2017), € a prevalente na escolarizacao
formal. Costuma conferir énfase ao determinismo biolégico e é marcada pela centralidade do
ensino como promogao da saude, da reproducdo humana, da gravidez indesejada, das doencas
sexualmente transmissiveis (DSTs) etc. Mantém inquestionaveis as premissas acerca do

determinismo biologico, considera as diferencas entre homens e mulheres decorrentes dos
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atributos corporais — o que contribuiu tanto para “naturalizacdo” das desigualdades sexuais e de
género quanto para a formulacdo dos enunciados que hierarquizam essas diferencas (como
premissas machistas, sexistas, misdginas e homofobicas).

A perspectiva, centrada apenas no aspecto biolégico, segundo Furlani (2017), tem
marcado historicamente a educacédo sexual nas escolas, principalmente por meio das disciplinas
de Ciéncias e Biologia. A principal critica a essa abordagem ndo € sua existéncia, que é
relevante do ponto de vista da saude sexual, mas sim o fato de ser a Unica contemplada,
resultando em um curriculo restrito e reducionista. Essa abordagem, restrita ao bioldgico,
sempre esteve presente no trabalho da educacédo sexual na escola.

A abordagem moral-tradicionalista, como destaca Furlani (2017), é baseada no
Programa Abstinéncia, implantado em muitas escolas estadunidenses, baseado num curriculo
que defende, incondicionalmente, a abstinéncia sexual. O Programa foi defendido por um
movimento nacional (nos EUA) promovido pela direita radical que concluiu e difundiu que os
casos de gravidez e infeccdo pelo virus HIV na adolescéncia seriam evitados pela adogdo da
completa privacdo sexual. Essa abordagem é trazida ao Brasil, por meio da ala conservadora e
visou desencorajar a pratica sexual. Essa abordagem ao apostar no modelo de castidade
assumido como um comportamento, sugerido a privacdo da informacdo, uma vez que seu
programa nédo apresenta e ndo discute com os/as jovens, formas de prevencao e praticas sexuais
seguras. Essa é uma postura curricular que ndo considera a expectativa juvenil a uma iniciacéo
sexual com parceiros/as.

A abordagem terapéutica, segundo Furlani (2017), é aquela que busca “causas”
explicativas para as vivéncias sexuais consideradas anormais ou para 0s problemas sexuais.
Afirma ser capaz de obter a “cura” das pessoas. Essa abordagem apresenta, geralmente,
conclusdes simplistas, genéricas, imediatistas e universais para os fenémenos da vida sexual.
Voltada ao carater psicoldgico do sujeito, a abordagem terapéutica, geralmente, pode estar
ligada a instituicdes religiosas, que prometem “livrar” seus fiéis da homossexualidade, a
consultorios de orientacOes e aconselhamento, e se utilizar das técnicas de terapia individual,
grupal e de psicodrama para alcangar a “cura” sexual. Desse modo, essa abordagem acredita ser
capaz de “curar” homossexuais, € 0 processo psicoterapéutico geralmente deve ser conduzido
por um/a profissional da psicologia.

A abordagem religioso-radical, para Furlani (2017), se fundamenta em leituras literais
da Biblia, tratando o discurso religioso como uma “verdade absoluta” na definigdo do que é
considerado sexualidade “normal”. Comum em institui¢fes e escolas de orientacéo religiosa, a

educacdo voltada para a vida afetiva e sexual de homens e mulheres geralmente é promovida
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por meio de encontros individuais ou em grupo, estudos biblicos ou pregacdes em espacos
coletivos, como missas e cultos. Adepta ao programa de abstinéncia sexual e com o objetivo de
orientar os/as jovens a se manterem distantes das tentacbes mundanas, como o0 consumo de
alcool, o0 uso de drogas e as relagdes sexuais antes do casamento.

Com base nas abordagens analisadas por Furlani (2017), é possivel concluir que a
educacdo sexual no cenéario brasileiro ainda é fortemente marcada por concepcfes limitadas,
excludentes e, muitas vezes, preconceituosas. A prevaléncia da abordagem bioldgico-higienista
nas escolas formais, centrada no determinismo bioldgico e na promocdo da salde, embora
relevante em alguns aspectos, revela-se insuficiente quando adotada como Unica referéncia,
pois reforca esteredtipos de género e naturaliza desigualdades. Ja as abordagens moral-
tradicionalista, terapéutica e religioso-radical, ao privilegiarem valores conservadores,
moralistas ou até mesmo patologizantes, desconsideram a diversidade das vivéncias sexuais e
afetivas dos/as sujeitos/as, negando-lhes o direito a informacédo, a autonomia e ao respeito as
suas identidades. Essas perspectivas ndo apenas restringem o debate sobre sexualidade, mas
também perpetuam discursos homofdbicos, misdginos e excludentes. Nesse sentido, evidencia-
se a necessidade urgente de uma abordagem critica, emancipadora e laica para a educacao
sexual, que contemple a pluralidade das experiéncias humanas, promova o respeito aos direitos
sexuais e reprodutivos assim, contribua para a formagédo de sujeitos/as conscientes, livres e

responsaveis. E o que proponho na préxima secao.

3.1.3.1 Pedagogia Histdrico-Critica e 0 ensino da educacao sexual em uma perspectiva contra-

hegemonica

A PHC se apoia numa visdo de mundo e de ser humano que parte da vida real, das
interacdes sociais e das circunstancias materiais que moldam a existéncia, postula Saviani
(2008). Logo, baseia-se em principios de ordem filoso6fica, histdrica, econdmica e politico-
social presentes no MHD e assim visa compreender as condicGes historicas de producdo da
existéncia humana, que resultaram na formacdo da sociedade atual, caracterizada pela
centralidade do capital. Nessa perspectiva, 0 mundo néo se constitui a partir de pensamentos,
da consciéncia humana ou de um propdsito divino, e sim das bases materiais que sustentam a
producdo e continuidade da vida em sociedade. Assim, a trajetéria da humanidade é
compreendida como o resultado da luta de classes, expressa nos conflitos entre grupos sociais

que ocupam posi¢oes distintas nas relagdes de producao, ou seja, 0s dominantes e os dominados.
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Em decorréncia disso, com as lentes do MHD, proponho um ensino de educacéo sexual
contra-hegemdnico, que busque desvelar os valores hegemoénicos impressos nos documentos
normativos que regem o ensino de educagdo sexual nas escolas de ensino médio em Goiés.
Logo, parte-se do principio de que a escola ndo é neutra: pois, ao reproduzir ou contestar a
ideologia hegemonica dominante, ela participa dessa disputa, marcando um territorio de luta de
classes. Desse modo, ao sugiro uma educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica
fundamentada na filosofia dos subalternos, o MHD. Assim, conforme Martins (2017),
proporciona-se as classes dominadas ndo somente um método para o conhecimento da realidade
concreta, mas também o compromisso com a transformacéo social e um suporte efetivo para a
acao revolucionaria. Por meio da acdo pedagogica, deve-se elevar cultural e intelectualmente
as massas subalternas a fim de que adquiram a condicdo de protagonistas maiores do préprio
destino historico.

E essencial, segundo Martins (2017), realizar um processo epistemol6gico, isto &, uma
andlise critica das concepcdes de mundo e da propria percepgdo que o/a sujeito/a tem de si,
aliado a um trabalho educativo que possibilite aos grupos sociais, especialmente as classes
subalternas, compreender e enfrentar as relacbes de poder existentes. Assim, a perspectiva
gramsciana de educacdo se vincula a proposta tedrico-socioldgica revolucionaria, que entende
que o poder se efetiva quando uma nova concepgdo de mundo é consolidada no &mbito coletivo,
instaurando uma nova hegemonia. Nesse sentido, reside o carater pedagdgico da educacdo
sexual em uma perspectiva contra-hegemdnica. Em vista disso, apresento uma sugestdo de
educacdo sexual, como um conhecimento que ajude as classes subalternas a construir visdes de
mundo alternativas, capazes de disputar a diregéo intelectual e moral da sociedade. A educagéo
sexual contra-hegeménica ndo é apenas resisténcia, mas também uma proposta de criacdo de
novas formas de cultura, politica e organizacdo social que busca transformar a ordem
estabelecida e ampliar as possibilidades de emancipacao.

A PHC parte do pressuposto de que a relagdo entre educacdo e sociedade exige que
essa corrente educacional apresente propostas pedagdgicas contra-hegeménicas concretas,
viaveis e coerentes com 0 objetivo de contribuir, por meio da especificidade da pratica
pedagogica, para 0 processo de superacdo revolucionaria da sociedade capitalista, discute
Duarte (2017). A PHC entende que a educacdo escolar ndo tem o poder por si sO de revolucionar
a sociedade, mas pode e deve por meio da socializagdo do conhecimento cientifico, artistico e
filosofico em suas formas mais desenvolvidas engajar-se na luta politica pelo socialismo. O
autor ainda destaca que uma pedagogia orientada pelo MHD, como a PHC, deve reconhecer

que a participacdo da escola em um processo revolucionario precisa ser compreendida a partir
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da analise das contradi¢Ges que se fazem presentes no trabalho educativo. Logo, segundo Duarte
(2017), as contradicbes geradas pelas condi¢bes historicas objetivas determinadas pela
sociedade capitalista devem ser superadas pela apropriagdo, pela classe dominada, dos
conhecimentos que permitam a compreensdo da dindmica das relagdes sociais para além das
aparéncias fetichistas e para alem das ilusdes difundidas no cotidiano da sociedade atual.

A PHC, segundo Duarte (2021), defende que a selecdo e organizacdo dos contetdos
escolares devem visar o desenvolvimento de cada pessoa como um individuo que possa
concretizar em sua vida a humanizagdo alcangada até a atualidade pelo género humano,
levando-se em consideracdo a forca das contradi¢cdes geradas pela luta de classes, o carater
contraditdrio e heterogéneo do desenvolvimento da cultura, que esta necessariamente marcada
pela luta ideoldgica entre concepgdes de mundo que sempre acompanha a luta de classes. A
definicdo dos contetdos escolares é uma tomada de posicdo nesse debate entre concepcdes de
mundo ndo apenas diferentes, mas fundamentalmente conflitantes entre si. Dessa maneira, a
proposta de um conteudo escolar denominado educagdo sexual em uma perspectiva contra-
hegemdnica, converte-se em uma ferramenta intelectual de luta de classe para a luta ideolégica
contraria a concepcao de mundo burguesa, que estabeleceu o estudo de educacdo sexual
fortemente marcados por concepcdes limitadas, excludentes e, muitas vezes, preconceituosas,
gerando hierarquias econémico-socias e uma serie de opressdes, discriminagdes e violéncias.

Dessa maneira, compartilno uma reflex&o expressa por Duarte:

Na PHC, o ensino [...] deve ter como objetivo a transformacdo da concepgéo
de mundo de alunos e professores, em direcdo a difusdo de uma visdo de
mundo materialista, histérica e dialética. Para uma concep¢do de mundo
materialista, a pratica social objetiva é o contexto a partir do qual as ideias s&o
produzidas e tém sua significacdo. Mas ndo basta ser materialista, é preciso
considerar tanto a pratica social objetiva como as ideias nela existentes, em
seu movimento histérico, que gera alternativas, possibilidades perante as quais
0s seres humanos fazem escolhas, num constante movimento entre 0s que
existiu, 0 que existe e 0 que pode vir a existir. Esse movimento histérico é
gerado pelas contradi¢Bes, ou seja, trata-se de um movimento dialético, que
exige do pensamento o desenvolvimento da capacidade de refletir
dialeticamente a realidade (Duarte, 2021, p. 63-64).

Para Duarte (2021), os fundamentos essenciais da PHC, especialmente no que se refere
a funcdo formativa do ensino sdo os de que ensinar ndo € apenas transmitir conteddos, mas
promover uma transformagdo profunda na concepgdo de mundo de educandos/as e
professores/as, orientando-os/as para uma visao materialista, histérica e dialética da realidade.
Materialista, no sentido de se compreender que as ideias ndo surgem do nada ou apenas da

consciéncia individual, mas sdo produzidas a partir da préatica social concreta, das condicdes
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materiais de existéncia. Ou seja, 0 pensamento esta enraizado na realidade objetiva. Historica,
no sentido de que essa concepcao entende que a realidade, as ideias e as relagfes sociais nao
sdo estaticas, ou seja, elas mudam no tempo. Por isso, compreender o presente exige analisar 0
passado e projetar possibilidades de transformacdo futura e dialética, no sentido do
reconhecimento de que a realidade se movimenta a partir de contradi¢cdes internas. O
pensamento dialético, entdo, busca compreender essas tensdes, superacdes e possibilidades,
ajudando os/as sujeitos/as a refletirem criticamente sobre o que foi, 0 que € e 0 que pode ser.

A singularidade de cada ser humano, de acordo com Duarte (2017), ndo é um dado
bioldgico, mas resultado de um processo social, concreto e historico. O autor explica que ha
dois tipos de formacdo da pessoa, uma como ser humano e outra como ser pertencente ao género
humano. O processo bioldgico de surgimento da espécie humana, hominizacdo garante a
formacdo da pessoa como ser humano. O processo historico-social garante a formacdo do
género humano, ou seja, a humanizacdo. Temos entdo, a espécie humana como categoria
bioldgica e o género humano como categoria historica, em que a formagéo da pessoa se realiza
pelas relacdes sociais de dominagcdo. A PHC possui uma concepcdo de formacdo da
individualidade vinculada a categoria historica, ou seja, trabalha com a formacdo do género
humano e ¢é frontalmente divergente ao modelo bioldgico que fundamenta muitas propostas
pedagogicas brasileiras, baseado na adaptacéo e equilibrio com o meio.

A proposta de ensino de educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica se
posiciona na categoria histérica de formacdo género humano e busca promover uma
transformacéo na concepcdo de mundo dos/as educandos/as e professores/as, orientando-0s/as
para uma visdo materialista, historica e dialética do desenvolvimento da sexualidade humana.
No sentido de se buscar compreender que 0s aspectos subjetivos da sexualidade estéo
vinculados as condi¢Ges materiais de existéncia e assim se tornam instrumento de dominacao,
mas também fazem parte de um processo historico, em que as ideias e as rela¢bes sociais
mudam no tempo. Desse modo, essa proposta visa 0 oferecimento de conhecimentos que
permitam a compreensao da dinamica das relacfes sociais para além das aparéncias fetichistas,
essa compreensdo deve se dar de forma dialética, no sentido de que a realidade se movimenta
pelas contradigdes internas e o0 pensamento dialético, entdo, busca compreender essas tensdes,
superac0es e possibilidades, ajudando os/as sujeitos/as a refletirem criticamente sobre o que foi,
0 que é e 0 que pode ser, na perspectiva de superagdo da sociedade capitalista.

Nesse sentido, a proposta de ensino de educagdo sexual em uma perspectiva contra-
hegemonica se filia a importantes documentos desenvolvidos no decorrer da historia da

humanidade, como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e na
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Declaragdo dos Direitos Sexuais (DDS). A Organizacdo das Nagbes Unidas - ONU (1948)
destaca que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana e
dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da justica e da paz
no mundo. O desconhecimento ou o desprezo desses direitos pode nos conduzir a atos de
barbérie e assim revoltar a consciéncia da Humanidade. Nesse sentido, a ONU (1948), em seu

artigo 2°, estabelece:

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente Declaragdo, sem distingdo alguma, nomeadamente
de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de
origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra
situacdo (ONU, 1948, art. 2°).

O artigo 2°, segundo a ONU (1948), ao afirmar o principio de igualdade universal e
incondicionalidade dos direitos humanos denota a importancia fundamental, desse artigo, tanto
no plano simbolico quanto pratico. Ao declarar que todos tém direito aos mesmos direitos,
independentemente de qualquer condicdo pessoal ou social, esse artigo reforca a ideia de que a
dignidade humana ndo pode ser relativizada, pois ela pertence a todas as pessoas por natureza.
Esse principio busca combater a discriminacéo racial, de género, religiosa, econdmica, entre
outras e assim se tornou um instrumento de luta por justica e inclusdo por parte de grupos
historicamente marginalizados, pois esses podem se apoiar nesse direito para reivindicar
igualdade de tratamento, protecdo e oportunidades, seja na escola, no trabalho, no sistema de
justica, ou na sociedade em geral.

Piovesan (2004), em 10 de dezembro de 1948, declara que foi adotada a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) como um marco fundamental na redefini¢éo
contemporanea dos direitos humanos. Esse documento inaugura uma visdo moderna, pautada
nos principios da universalidade e indivisibilidade. A universalidade afirma que tais direitos
devem ser assegurados a todas as pessoas, tendo a condi¢do humana como Unico critério para
sua dignidade e titularidade. Ja a indivisibilidade sustenta que direitos civis e politicos, assim
como direitos sociais, econdmicos e culturais, sdo mutuamente condicionados, de modo que a
violacdo de qualquer deles compromete a efetividade dos demais. Dessa forma, os direitos
humanos passam a ser compreendidos como um conjunto unitario, interdependente e inter-
relacionado, articulando de maneira integrada os diferentes catalogos de direitos fundamentais.
O artigo 2°, como observa Piovesan (2004), exerce influéncia direta na Constituicdo

Federal de 1988, especialmente no tocante ao principio da igualdade e da ndo discriminacdo. A

Constituicdo de 1988 incorpora esse principio ao estabelecer, no art. 1°, inciso 11, a dignidade
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da pessoa humana como fundamento da Republica, e, no art. 3°, inciso IV, 0 compromisso de
promover o bem de todas as pessoas, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo. Logo, o impacto do artigo 2° da DUDH se
materializa na estrutura constitucional do Estado brasileiro, orientando politicas publicas que
buscam garantir a universalidade dos direitos fundamentais. Além disso, sua influéncia reforca
0 carater humanista e democratico da ordem constitucional, contribuindo para a consolidacao
de um marco juridico que reconhece e protege a diversidade humana, em consonancia com 0s
pactos internacionais de direitos humanos.

A Declaracéo dos Direitos Sexuais foi formulada durante o 13° Congresso Mundial de
Sexologia, ocorrido em 1997, na cidade de Valéncia, na Espanha. Posteriormente, passou por
uma revisdo feita pela Assembleia Geral da Associagdo Mundial de Sexologia (WAS — World
Association for Sexology), em 26 de agosto de 1999, sendo aprovada durante o 14° Congresso
Mundial de Sexologia, realizado em Hong Kong, na Republica Popular da China. Assim,
Associacdo Mundial para a Saude Sexual (2014) formulou a Declaracdo dos Direitos Sexuais
(DDS) que é um documento fundamental, que tem por objetivo reconhecer que a sexualidade é
um aspecto essencial da dignidade humana, da saude e dos direitos humanos e, assim, visa
afirmar que os direitos sexuais sdo parte integrante dos direitos humanos universais. Desse
modo, a WAS (2014) afirma que:

1. O direito a igualdade e a ndo discriminacdo. Todos tém o direito de usufruir
dos direitos sexuais definidos nesta Declara¢do, sem distingdo de qualquer
tipo, seja raca, etnia, cor, sexo, linguagem, religido, opinido politica ou outra
qualquer, origem social ou regional, local de residéncia, caracteristicas,
nascimento, deficiéncia, idade, nacionalidade, estado civil ou familiar,
orientagdo sexual, identidade e expressao de género, estado de salde, situacao
econdmica, social ou outra qualquer (WAS, 2014, p.3).

Os direitos sexuais séo universais e devem ser garantidos a todas as pessoas, sem
qualquer forma de discriminacdo (WAS, 2014). Esse documento é fundamental por reconhecer
a diversidade humana e combater as desigualdades historicas baseadas em género, sexualidade,
raca, classe, entre outros marcadores sociais. Ao assegurar o direito a igualdade e ao respeito a
diferenca, a DDS busca promover a incluséo, a dignidade e a justi¢a social, sendo essencial para
a construcao de uma sociedade mais democratica e humanizada. A WAS (2014) dispGe em seu

item 2:



64

2. O direito & vida, Liberdade, e seguranca pessoal. Todos tém o direito a vida,
liberdade e seguranca, que ndo podem ser ameacadas, limitadas ou removidas
arbitrariamente por motivos relacionados a sexualidade. Estes incluem:
orientagdo sexual, comportamentos e praticas sexuais consensuais, identidade
e expressdes de género, bem como acessar ou ofertar servigos relacionados a
salde sexual e reprodutiva (WAS, 2014, p.3).

A sexualidade ndo pode ser motivo para violacdo de direitos fundamentais, como o
direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal (WAS, 2014). A DDS busca proteger as pessoas
contra violéncias, perseguicdes, prisdes arbitrarias, discriminacao e coer¢fes motivadas por sua
orientacdo sexual, identidade de género ou praticas sexuais consentidas. Além disso, assegura
0 acesso livre e seguro aos servigos de salde sexual e reprodutiva, o que € essencial para o bem-
estar e a autonomia das pessoas. Trata-se de uma base ética e legal para combater violéncias
estruturais e garantir a liberdade de ser e viver plenamente. A WAS (2014) dispde em seu item
3:

3. O direito a autonomia e integridade corporal. Todos tém o direito de
controlar e decidir livremente sobre questdes relativas a sua sexualidade e seus
corpos. Isto inclui a escolha de comportamentos sexuais, praticas, parceiros e
relacionamentos, desde que respeitados os direitos do préximo. A tomada de
decisdes livre e informada, requer consentimento livre e informado antes de
guaisquer testes, intervences, terapias, cirurgias ou pesquisas de natureza
sexual (WAS, 2014, p.3).

Cada pessoa é soberana sobre o proprio corpo e sobre suas decisfes relacionadas a
sexualidade, desde que haja respeito mutuo e consentimento (WAS, 2014). A autonomia e a
integridade corporal séo essenciais para garantir liberdade, dignidade e protecdo contra abusos,
como coercdes sexuais, mutilacGes, esterilizacbes forcadas ou intervencGes médicas sem
consentimento. Ao afirmar que decisdes devem ser livres, informadas e voluntarias, esse direito
protege contra violagdes e assegura o respeito & individualidade, a autodeterminag&o e ao bem-
estar fisico, emocional e sexual de cada ser humano. A Associacdo Mundial para a Saude Sexual
(WAS) dispde em seu item 4:

4. O direito de estar isento de tortura, tratamento ou punicgéo cruel, desumana
ou degradante. Todos devem estar isentos de tortura, tratamento ou punicdo
cruel, desumana ou degradante em razdo de sua sexualidade, incluindo:
préticas tradicionais nocivas; esterilizagdo, contracep¢do ou aborto forgado; e
outras formas de tortura, tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes
praticados por razdes relacionadas ao sexo, género, orientacdo sexual,
identidade e expressdo de género, ou caracteristica fisica de alguém (WAS,
2014, p.3).
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Para Was (2014), nenhuma pessoa deve ser submetida a violéncia, humilhacdo ou
sofrimento por causa de sua sexualidade, identidade ou caracteristicas corporais. A declaracdo
condena praticas abusivas, como esterilizacGes forcadas, mutilacdes, terapias de "cura” da
homossexualidade, punicdes baseadas em costumes opressivos ou qualquer forma de tortura
fisica ou psicologica. Ao garantir o direito de estar isento de tais violagBes, esse principio
fortalece a luta contra discriminacGes estruturais e violéncias institucionais, promovendo o
respeito a integridade e a liberdade de todos os corpos e identidades. A WAS (2014) dispde em

seu item 5:

5. O direito de estar isento de todas as formas de violéncia ou coercdo. Todos
deverdo estar isentos de violéncia e coercdo relacionadas a sexualidade,
incluindo: Estupro, abuso ou, perseguigdo sexual, “bullying”, exploragido
sexual e escraviddo, trafico com proposito de exploracdo sexual, teste de
virgindade ou violéncia cometida devido a pratica sexual real ou presumida,
orientacdo sexual, identidade e expressao de género ou qualquer caracteristica
fisica (WAS, 2014, p.3, grifo presente no documento).

A Was (2014) propde que ninguém deve sofrer violéncia ou coercao por causa de sua
sexualidade ou identidade, reafirmando o direito a seguranca, ao respeito e a liberdade pessoal.
A declaragdo condena praticas como estupro, abuso, exploracdo sexual, testes de virgindade,
bullying e tréfico para fins sexuais, que violam profundamente a dignidade humana. Além disso,
protege pessoas contra agressdes motivadas por preconceito ou estigmas ligados a orientacdo
sexual, identidade de género ou aparéncia fisica. Ao assegurar esse direito, promove-se uma
cultura de respeito, protecéo e equidade, essencial para combater a violéncia sexual e de género
em todas as suas formas. A WAS (2014) dispde em seu item 10:

10. O direito a educacéo e o direito a educacdo sexual esclarecedora. Todos
tém o direito a educacdo e a uma educacdo sexual esclarecedora. Educacéo
sexual esclarecedora deve ser adequada a idade, cientificamente acurada,
culturalmente idénea, baseada nos direitos humanos, na equidade de géneros
e ter uma abordagem positiva quanto a sexualidade e o prazer (WAS, 2014,

p.3).

A educacéo sexual é um direito fundamental e parte integrante do direito a educacéo
(WAS, 2014). A declaracdo defende uma formacdo que va além de contetidos bioldgicos ou
moralistas, propondo uma educacdo sexual abrangente, critica e positiva, que respeite as
diversidades e promova o conhecimento sobre o proprio corpo, os afetos, os limites e os direitos.

Ao ser adequada a idade, cientificamente embasada e culturalmente sensivel, essa educagdo
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contribui para a autonomia, a prevencdo da violéncia, o respeito as diferencas e a promogéo da
salde sexual e reprodutiva. Além disso, ao incluir o prazer como parte legitima da vivéncia
sexual, rompe com tabus e promove uma visdo mais saudavel e humanizada da sexualidade. E,
portanto, essencial para o desenvolvimento consciente, livre e responsdvel de criangas,
adolescentes e adultos.

A proposta de educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemdnica, fundamentada
na PHC e nas declara¢Bes dos Direitos Humanos e Direitos Sexuais, visam atingir a maxima
pensada por Marx e Engels, de que: “o livre desenvolvimento de cada um ¢ condigdo para o
livre desenvolvimento de todos” (Marx, Engels, 2010, p.44). Nesse sentido, para os autores, a
verdadeira liberdade individual s6 pode existir quando ha liberdade coletiva. Ou seja, 0
desenvolvimento de uma pessoa depende das condicGes sociais que permitem que todas as
pessoas também se desenvolvam livremente. Em uma sociedade justa, ndo ha contradicao entre
0 bem-estar individual e 0 bem comum, ou seja, 0 progresso de um contribui para o progresso
de todos/as. Destacada a relevancia de uma educacao sexual pautada por principios relacionados
aos Direito Humanos (ONU, 1948) e Direitos Sexuais (WAS, 2014), passa-se, na proxima a
leitura critica dos documentos normativos para educacao sexual no Ensino Médio de Goias em

uma perspectiva da PHC.
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4 DOCUMENTOS NORMATIVOS PARA EDUCACAO SEXUAL

O MHD orienta esta pesquisa como método de analise critica da realidade, permitindo
compreender 0s documentos normativos de educacdo sexual ndo como textos neutros, mas
como expressdes de um projeto historico e ideoldgico. Nesse sentido, busca-se identificar as
contradicOes entre a fungdo social emancipadora da educacéo, prevista legal e discursivamente,
e areproducéo de valores hegemdénicos que mantém estruturas de dominacéo de classe, género,
raca e sexualidade. Os documentos normativos da educacdo sexual podem ser compreendidos
como dispositivos hegemonicos (Martins, 2017) que visam regular o discurso sobre o corpo, a
sexualidade e o género de acordo com os interesses do bloco histérico dominante. Entretanto,
ao mesmo tempo, a escola e os documentos educacionais constituem também espacos de
disputa contra-hegemdnica, nos quais € possivel construir leituras criticas e emancipatorias da
sexualidade. Assim, a pesquisa busca identificar brechas, tensdes e potencialidades contra-
hegemadnicas presentes nas normativas, isto €, elementos que possibilitem uma pratica educativa
comprometida com a transformacéo social e com a superacao das formas de opressdo sexual, de
género, raca e classe.

Do ponto de vista dos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, documental e analitico-critica. O corpus estd constituido pelos principais
documentos normativos que orientam a educacdo sexual no Ensino Médio do estado de Goias,
BNCC (Brasil, 2018) e DCGO (Goias, 2019). Esses documentos foram submetidos a analise
dialética, buscando-se compreender como expressam, ocultam ou intencionam concepcdes
hegeménicas sobre educacédo e sexualidade. Por fim, a metodologia adota o principio de que
compreender criticamente é condicdo para transformar. Assim, a analise proposta ndo se
restringe a descri¢do dos contetidos normativos, mas visa revelar os determinantes histéricos e
ideoldgicos que os constituem, apontando caminhos para uma educacédo sexual critica e contra-
hegeménica, que promova a emancipacdo humana e a formacéo de sujeitos/as conscientes de

seu papel historico na luta pela superacdo das desigualdades sociais.

2.3 Caminhos percorridos

Para atingir os objetivos de uma leitura critica dos documentos normativos para
educacao sexual no Ensino Médio do estado de Goias em uma perspectiva da PHC, fiz o0 uso
da pesquisa documental, pesquisa-acdo, aplicagdo de questionario online e a validacdo do

produto educacional por meio de reunido online. De acordo com Gil, “a pesquisa documental
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vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 51). Em decorréncia disso,
0s objetivos da pesquisa estdo vinculados. Levando em consideragdo o modo de producédo de
determinada sociedade e sua relagdo com as superestruturas (politica, econémica, culturais e
ideologicas), e assim, deve proceder a interpretacdo dos fendémenos observados.
Consequentemente, realizamos a analise da BNCC (Brasil, 2018) e DCGO (Goiés, 2019), etapa
ensino médio, como processos sociais de dimensao histdrica que recebem a influéncia do modo
de producdo e de suas relacbes econbmicas, politicas, ideoldgicas, culturais e sociais.
Consequentemente, os documentos nao sao apenas fontes neutras de informacéo, mas refletem
as influéncias dessas relacdes de uma determinada época em que foram legitimados. A pesquisa

de abordagem qualitativa, segundo a definicao de Guerra (2024),

A pesquisa qualitativa é uma abordagem fundamental na investigacdo
cientifica, que se baseia na compreensdo aprofundada e na interpretagdo dos
fendmenos estudados. [..] a pesquisa qualitativa busca explorar a
complexidade e a riqueza dos contextos sociais, culturais e individuais. Os
fundamentos da pesquisa qualitativa estdo ancorados em principios tedricos e
metodologicos que orientam a coleta e a analise dos dados. Entre os principais
fundamentos dessa abordagem estdo a busca pela compreensdo
contextualizada dos fendmenos, a valorizacdo da subjetividade e da
diversidade de perspectivas, e a &nfase na flexibilidade e na adaptabilidade do
processo de pesquisa. (Guerra, 2024, p. 03)

A pesquisa de abordagem qualitativa, como evidencia Guerra (2024) é uma abordagem
comprometida com a apreensdo da complexidade dos fendmenos em seus contextos sociais,
culturais e historicos. Ao enfatizar a interpretacdo e a compreensdo aprofundada, essa
abordagem afasta-se de perspectivas positivistas centradas na mensuragdo e no controle de
variaveis, ressaltando a importancia dos significados atribuidos pelos/as sujeitos/as as suas
experiéncias. A valorizacdo da subjetividade e da pluralidade de perspectivas revela o
reconhecimento de que a realidade social é construida de forma intersubjetiva, exigindo do
pesquisador/a sensibilidade tedrico-metodolégica para lidar com diferentes vozes, narrativas e
posicdes sociais. Além disso, a flexibilidade e a adaptabilidade mencionadas indicam que o
percurso investigativo qualitativo ndo é rigidamente linear, mas aberto a reformulacGes
decorrentes do proprio processo de producgdo dos dados.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a aplicacdo de questionario online,
fundamentado em Torini (2016) que afirma que essa € uma ferramenta importante para a

pesquisa cientifica, pois pode ser realizada por meio da internet, o que facilita a coleta de dados
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de forma prética e acessivel. Essa metodologia também reduz custos e acelera o processo de
coleta de informacGes, possibilitando maior agilidade na coleta e analise dos dados. Também,
houve a validagdo do produto educacional por meio de reunido online que almejou assegurar a
credibilidade, a coeréncia e a pertinéncia dos resultados produzidos. Esse procedimento
possibilitou o exame critico das participantes, promovendo o confronto entre a leitura da
pesquisadora e a compreensdo dos/as sujeitos/as da pesquisa. Ademais, a reunido online
favoreceu o esclarecimento de ambiguidades, a confirmacdo ou revisdo de achados, o
fortalecimento do rigor metodoldgico e a legitimidade cientifica do estudo, ao mesmo tempo
em que preservou o principio ético da participacdo, ampliando o dialogo e a corresponsabilidade

na construcdo do conhecimento.

2.3.1 Resultados

A pesquisa documental se pautou na investigacéo e analise dos seguintes documentos
normativos: BNCC (Brasil, 2018) e DCGO - etapa Ensino Médio (Goias, 2019). A principio,
me orientei a partir da busca dos termos “educagdo sexual” e “sexualidade” nos documentos
normativos, supracitados, com a utilizagdo do buscador de PDF, com o proposito de verificar a
presenca/auséncia desses termos nesses documentos, para, entdo, proceder a analise dos
resultados de modo critico a luz da PHC. Em relagdo a expressao “educagdo sexual”, essa ndo
aparece em nenhum desses documentos. A partir desse resultado, indaguei: o que a auséncia
dessa expressdo pode informar? Segundo Giovannetti e Sales (2020), as praticas de auséncia e
silenciamento de determinados contetidos no curriculo revelam formas especificas de poder que
as estruturam e legitimam. No que tange o curriculo de educacao sexual, esses silenciamentos,
produzidos pelas relagcdes de poder, contribuem para a constituicdo de determinados perfis de
sujeitos/as alinhados/as a proposta de formacdo hegeménica conservadora.

No que se refere a palavra “sexualidade”, essa aparece na BNCC no subtitulo

Curriculos: BNCC e itinerarios, dentro do quadro - nucleo de estudos, da seguinte maneira:

desenvolvem estudos e pesquisas, promovem féruns de debates sobre um
determinado tema de interesse e disseminam conhecimentos por meio de
eventos — seminarios, palestras, encontros, coldquios, publicacBes, campanhas
etc. (juventudes, diversidades, sexualidade, mulher, juventude e trabalho etc
(Brasil, 2018, p. 472).

Desse modo, observa-se que na BNCC, o termo “sexualidade” é mencionado de forma
indireta e situada dentro de um conjunto amplo de temas tratados nos chamados nucleos de
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estudos, especialmente vinculados aos itinerarios formativos do Ensino Médio. Essa insercéao
indica que a sexualidade néo é abordada como um contetdo estruturante do curriculo, mas como
um tema periférico e opcional que ndo tem compromisso com a formacdo humana. A BNCC
(Brasil, 2018, p. 477) - etapa Ensino Médio - ainda traz a seguinte orientagdo: “os itinerarios
formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacgdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opcdes de escolha aos estudantes”.
Nesse sentido, caso os/as estudantes tenham interesse em tratar do tema sexualidade devem-se
organizar situagdes de trabalho, ou seja, caso ndo tenham interesse o tema pode ser silenciado.
Essa aparente autonomia, na verdade, pode colocar o foco do ensino e da aprendizagem no/a
educando/a, assim, ela o/a responsabiliza pelo sucesso ou pelo fracasso no processo formativo
e, por conseguinte, pela sua situacdo social. Complementando esse raciocinio, Castilho reforca

que

[...] ao contréario do que o governo divulga, os itinerarios formativos nao serdo
necessariamente escolhidos pelo estudante. Serdo contemplados conforme as
condicdes da escola em oferta-los. A premissa de escolha, especialmente em
escolas publicas, portanto, € um engodo — uma ficcdo. Diante do déficit
historico e estrutural de recursos humanos nas escolas publicas, ndo é dificil
prever o cenario nessas instituicGes. Por outro lado, no ensino privado esse
quadro podera configurar-se como novo nicho de mercado e até mesmo como
bandeira de marketing tendo em vista que poderd ofertar maior leque de
itinerarios (Castilho, 2017, p. 9).

Castilho (2017) faz uma critica contundente a proposta dos itinerarios formativos da
Reforma do Ensino Médio, especialmente no contexto das escolas publicas. A proposta revela-
se profundamente contraditéria e ideologicamente marcada, pois, embora proclame a liberdade
de escolha do/a estudante, essa escolha € limitada pelas condi¢cbes materiais concretas das
instituicOes, sobretudo publicas. Conforme Saviani (2018), a escola deve garantir 0 acesso ao
conhecimento historicamente acumulado de forma universal, sistematizada e critica, como parte
do direito a formac&o dos/as sujeitos/as. No entanto, a I6gica dos itinerarios, quando submetida
as desigualdades estruturais, tende a reproduzir e aprofundar a fragmentacdo do saber e das
oportunidades educacionais, especialmente para as classes populares.

A critica, proposta por Castilho (2017), evidencia que a “liberdade de escolha” ¢, na
verdade, uma ficcdo ideoldgica que mascara as determinagdes sociais e econémicas que
efetivamente moldam o acesso ao curriculo. Tal estratégia esta alinhada a I6gica do mercado,
tratando a formacdo escolar como produto e ndo como direito. Assim, enquanto escolas privadas
transformam os itinerarios em diferencial competitivo, as escolas publicas ficam restritas a

op¢des minimas, reproduzindo a légica da dualidade educacional: formacédo criticae ampla para
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poucos; formacdo limitada e técnica para a maioria. Desse modo, para a PHC, essa estrutura é
na verdade mais uma forma de naturalizar a desigualdade social por meio da educacéo,
afastando-se do ideal de uma escola publica, laica, democratica e formadora de sujeitos/as
historicos capazes de compreender e transformar a realidade.

Ao analisar o documento DCGO - etapa Ensino Médio (Goias, 2019) — observa-se que
a expressdo “educagdo sexual” ndo € mencionada, ja a palavra “sexualidade” é mencionada por
3 (trés) vezes e as palavras “sexual” e ‘“sexualmente” aparecem 4 (quatro) e 1 (uma) vez,

respectivamente. Conforme exposto no Quadro 1, destacadas em italico, abaixo:

Quadro 1 — Demonstrativo do DCGO: temética educacao sexual

DCGO Descricdo
DC-GOEM para 0 4° bimestre - etapa 1° ano - Artes Visuais - Observacao,
Objetivos de percepcdo, leitura, experimentacdo dos saberes e materiais para a criagdo das
conhecimento praticas artisticas visuais. Estudo e compreensdo das relacdes de poder, género,

sexualidade, juventudes e outras vinculadas as elaboracBGes visuais, de
comportamentos, estilos e tendéncias que legitimam o campo das visualidades.
Reproducdo humana e sexualidade e nos objetivos de aprendizagem para 0 3 °
Objetivos do bimestre — 2 © série - Compreender a sexualidade como processo natural, porém
conhecimento complexo inerente ao ser humano, considerando o desenvolvimento fisioldgico,
anatomia e funcionamento dos Orgdos sexuais para promover bem-estar
biopsicossocial.

Adolescéncia e puberdade e em objetivos de aprendizagem para o 3 ° bimestre —
2 © série. (GO-EMCNT207B) Reconhecer mudancas fisicas e psicoldgicas na
adolescéncia, discutindo processo de amadurecimento bioldgico, psicolégico,
sexual e social para desenvolver pensamento critico frente as vulnerabilidades
desta fase ao associa-las a construgdo do seu Projeto de Vida. Refere-se também
ao termo sexual nos objetivos do conhecimento — Gestacdo, salde sexual e
reprodutiva; Métodos contraceptivos e Infecgbes sexualmente transmissiveis
(I1STs), Saude sexual e reprodutiva e Prevencdo de ISTs. e em objetivos de
aprendizagem para 0 4 ° bimestre — 2 ° série, com 0s seguintes dizeres:

Obijetivos do (GO-EMCNT207F) Analisar a ocorréncia da gravidez durante a adolescéncia,
conhecimento considerando a influéncia dos contextos (sociais, econémicos, familiares, entre
outros), nos quais o/a adolescente esta inserido para desenvolver comportamentos
responsaveis no que se refere ao préprio Projeto de Vida.

(GO-EMCNT207G) Discutir o uso de métodos contraceptivos, considerando seus
tipos, indicacfes e usos para construir conhecimentos que embase futuras escolhas
relacionadas ao desenvolvimento do Projeto de Vida.

(GO-EMCNT207E) Identificar infeccbes que podem ser transmitidas por meio de
contato sexual, reconhecendo seus patégenos causadores, suas diversas vias de
contagio e seus sintomas para desenvolver acdes de prevencdo coletiva, de
prevencdo individual e de autocuidado.

Fonte: elaborado pela autora.
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A analise do documento normativo DCGO - etapa Ensino Médio (Goiés, 2019) - revela
que o mesmo, possui filiagdo na abordagem bioldgico higienista, conforme destacado por
Furlani (2017). Ao descrever em seus objetivos do conhecimento: reproducdo humana, gravidez
na adolescéncia, saude sexual e reprodutiva; métodos contraceptivos e infeccdes sexualmente
transmissiveis (ISTs) e sua prevencdo, métodos contraceptivos e projeto de vida, observei que
ha énfase na Biologia essencialista baseada no determinismo bioldgico, como afirma Furlani
(2017, p. 11): “marcada pela centralidade do ensino como promog¢ao da saude, da reproducao
humana, das DSTs, da gravidez indesejada, do planejamento familiar, etc”. Para a autora, a
énfase exclusivamente biologica sempre marcou a abordagem da educacgéo sexual nas escolas,
especialmente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia.

O objetivo do conhecimento “Discutir 0 uso de métodos contraceptivos, considerando
seus tipos, indicacdes e usos para construir conhecimentos que embase futuras escolhas
relacionadas ao desenvolvimento do Projeto de Vida” (Goids, 2019, p.232) me chamou a
atencdo para a seguinte reflex&o proposta por Ratier (2019): enquanto persistir a realidade social
marcada pela opressdo vivida por jovens e professores/as, torna-se inviavel construir um projeto
de vida. Nesse sentido, 0 DCGO (Goiés, 2019), devido a concepcao de sociedade e de educacdo
que adota, voltada a conformacdo social, ndo pode criar condicdes efetivas para cumprir sua

proposta de incentivar o protagonismo juvenil e a elaboragéo de projetos de vida.

4.1.4.1 Andlise e discussdo dos resultados

A partir da analise dos dados dos documentos normativos, identificou-se que o0 ensino
de educacao sexual no Ensino Médio do estado de Goids esta vinculado as praticas pedagdgicas
conservadoras e biologizantes. Esse tipo de ensino reflete a trajetdria histérica da educacgéo
sexual no Brasil, marcada por um percurso complexo e repleto de tensdes entre discursos
morais, religiosos, cientificos e politicos que muitas vezes desconsideraram as reais
necessidades da populacdo brasileira em compreender os condicionantes histéricos,
econdmicos e culturais que envolvem a vivéncia da sexualidade. Identifiquei que o DCGO
(Goiés, 2019) herda o cientificismo positivista do século XI1X, mais precisamente entre 0s

periodos da Primeira RepuUblica até a Era Vargas (1920 — 1946), como expressa Aranha

O positivismo exprime a exaltagdo provocada no século XIX pelo avan¢o da
ciéncia moderna, capaz de revolucionar o mundo com uma tecnologia cada
vez mais eficaz: “Saber ¢ poder”. Esse entusiasmo desembocou no
cientificismo, visdo reducionista segundo a qual a ciéncia seria o Unico
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conhecimento valido. Desse modo, o0 método das ciéncias da natureza —
baseado na observacdo, experimentacdo e matematizacdo — deveria ser
estendido a todos os campos de indagacdo e a todas as atividades humanas
(Aranha, 2006, p. 212-213).

Para Aranha (2006), o positivismo, ao exaltar a ciéncia como forma suprema de
conhecimento, representou um marco importante para o progresso tecnologico e para a
consolidacdo do meétodo cientifico. De fato, a crenca de que o saber é poder impulsionou
inovacdes que transformaram radicalmente a sociedade, a industria, a medicina e os modos de
vida. No entanto, segundo a autora o cientificismo, consequéncia extrema desse pensamento,
tornou-se problematico ao reduzir toda forma de conhecimento ao modelo das ciéncias naturais,
desconsiderando a complexidade dos fendmenos humanos, sociais, subjetivos e culturais. Ao
impor a légica da objetividade, medicdo e controle a todas as areas do saber (como Arte,
Filosofia, Educac&o, Psicologia ou Etica), o cientificismo ignorou dimensdes fundamentais da
experiéncia humana, como: emocao, intuicdo, historicidade e os valores simbolicos. Embora o
positivismo tenha desempenhado papel central no avango do conhecimento, seu desdobramento
no cientificismo nos revela limites para aplicacdo da ciéncia como forma Unica de saber, desse
modo é preciso valorizar a pluralidade de formas de conhecer o mundo, respeitando 0s
diferentes contextos e subjetividades.

O positivismo, para Aranha (2006), adota uma perspectiva determinista do
comportamento humano, equiparando-o aos fenémenos naturais regidos por leis fixas de causa
e efeito. Nessa perspectiva, a autora complementa que as a¢cdes humanas néo séo resultados da
liberdade individual, mas sim consequéncias inevitaveis de fatores externos como a raca
(determinismo biol6gico), o ambiente (determinismo geogréfico) e 0 momento historico vivido
(determinismo histdrico). Dessa maneira, 0 positivismo evidencia uma das suas principais
limitacGes: que € sua tendéncia a reduzir a complexidade do ser humano a fatores deterministas,
negando a liberdade, a subjetividade e a capacidade de escolha. Ao aplicar as Ciéncias Humanas
0s mesmos principios mecanicos das Ciéncias Naturais, o positivismo ignora a dimenso ética,
cultural e histdrica das acGes humanas, o que pode levar a visdes simplificadoras e até justificar
formas de discriminacdo, como o racismo, sob o disfarce de neutralidade cientifica, que, na
pratica, é atravessada por interesses ideoldgicos e de poder.

Em decorréncia disso, a educacdo sexual nasceu, pautada em um discurso de que as
questdes humanas teriam um determinismo comparavel ao determinismo das Ciéncias Naturais.
Desse modo, 0 positivismo construiu a sua Ciéncia como um conjunto de relagdes sociais
regulados pela neutralidade das leis naturais e de carater imutavel. A partir dessa premissa, a

educacdo sexual surgiu como a nova ideologia burguesa, sob o véu da moral médica e da
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legitimidade do Estado capitalista burgués, orientada por um discurso bioldgico-higienista,
produzindo uma falsa consciéncia da realidade, ou seja, se transformando em instrumento de
defesa dos interesses hegemonicos ao desconsiderar 0s aspectos histéricos, econdmicos e

culturais da sexualidade humana.

4.1.4.1.1 Educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica

Com base nos resultados evidenciados de que a educacao sexual prevalente nas escolas
brasileiras pertence a uma abordagem bioldgico-higienista pautada em um discurso conservador
que reduz o desenvolvimento sexual humano a aspectos exclusivamente bioldgicos e
reprodutivos, proponho a superacdo dessas fronteiras ideoldgicas hegemdnicas com base na
elaboracdo de uma proposta de educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemoénica,
fundamentada na PHC, a qual compreende o ser humano para além de sua concepcao bioldgica,
pois entende que no processo de desenvolvimento cultural, o ser humano precisa construir sua
prépria condicdo humanizada para assegurar sua existéncia como sujeito histérico.

Nesse contexto, destaca-se a dimensdo historico-critica da educacdo sexual. Ao
reconhecer que a educagdo sexual possui tanto uma dimenséo biolégica quanto uma histérico-
critica, compreendemos esse processo como parte da formacdo humana. Essa abordagem
pedagdgica, ao reconhecer ambas as dimensdes do ser humano, possibilita a abordagem da
educacédo sexual de maneira integrada, contribuindo para o desenvolvimento do potencial de
cada educando/a. Consequentemente, a proposta de uma educacdo sexual em uma perspectiva
contra-hegemaonica pretende de forma dialética apresentar a sexualidade humana como uma das
mais complexas e importantes dimensdes da condi¢cdo humana. Partindo dos pressupostos de
Nunes (2003), o qual identifica que a compreensao da sexualidade envolve muitas controvérsias
e diferentes posi¢des morais e politicas, desse modo, defendemos uma visdo histdrico-critica
sobre a sexualidade, buscando compreender como os codigos e valores sobre o sexo se
transformam no tempo e como existe uma intima relacdo das mudangas no comportamento
sexual com as transformacdes econdmico-sociais.

A educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica propde um contetdo de
educacdo sexual vinculado a uma proposta interseccional historico-critica, que esta alinhada a
uma formacdo vinculada aos direitos humanos e aos direitos sexuais. Para Furlani (2017), as
politicas publicas vinculadas aos direitos humanos surgiram no contexto mundial dos paises
capitalistas ocidentais, a partir de discussdes sobre a exclusdo social vinculada a fatores

econbmicos, e essas discussdes deveram-se a influéncia e ao poder de analise conjuntural
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baseados no marxismo que defendiam a tese de que a classe social ocupa centralidade nos
processos de desigualdade e exclusdo social. A autora compreende, que além da classe social,
marcadores sociais de género, raca, etnia, condi¢do fisica, orientacdo sexual, nacionalidade etc.
também sdo marcas identitarias responsaveis por experiéncias de exclusdo, opressdo e

discriminacdo. Diante desse cenario,

A educacdo sexual baseada na abordagem dos direitos humanos € aquela que
fala, explicita, problematiza e destroi as representacfes negativas socialmente
impostas a esses sujeitos e as suas identidades “excluidas”. Trata-se de um
processo educacional que é assumidamente politico e comprometido com a
construgdo de uma sociedade melhor, menos desigual, mais humana — na
totalidade semantica desse termo (Furlani, 2017, p. 30).

Furlani (2017) destaca a importancia de uma educacéo sexual critica e emancipadora,
fundamentada na perspectiva dos direitos humanos. Essa abordagem vai além da mera
transmissdo de informacgdes biolégicas ou higienistas: ela questiona normas, desconstroi
estigmas e da visibilidade a identidades historicamente marginalizadas, como as de pessoas
LGBTQIAPN+’, mulheres, pessoas negras e outras minorias. Ao afirmar que se trata de um
processo “assumidamente politico”, a autora reconhece que toda pratica educativa envolve
escolhas ideoldgicas e que educar para a igualdade, o respeito e a dignidade humana exigem
enfrentamento das estruturas de opressdo. Isso implica problematizar as representagdes
negativas impostas socialmente, como preconceitos, esteredtipos e silenciamentos. Dessa
maneira, a abordagem dos direitos humanos assume a educacao sexual como um caminho para

a transformacdo social, visando ndo s6 a formagdo de sujeitos/as mais conscientes de seus

" A abreviatura LGBTQIAPN+ representa uma gama de orientacGes e identidades que existem na sociedade atual.
Cada letra, nesta abreviatura, tem um significado que representa um compromisso em promover a inclusdo, a
igualdade e o respeito. L (Lésbicas); refere-se &s mulheres em relacionamentos com mulheres. A histéria da
comunidade é marcada por uma luta pelo reconhecimento e pelos direitos que vao contra as normas sociais sobre
género e sexualidade. G (gays); representa homens em relacionamentos com homens. A luta pelos direitos dos
homossexuais ilustrada por acontecimentos em 1969 tem sido crucial para o avanco da busca pela igualdade. B
(Bissexuais); inclui individuos atraidos sexualmente por ambos os sexos. A bissexualidade desafia a divisdo entre
heterossexualidade e homossexualidade, reconhecendo a fluidez da atragdo. T (Transexuais e travestis); abrange
individuos que fizeram transicao de género. O movimento trans defende o reconhecimento do acesso aos servicos
de salde e o respeito pela identidade de género. Q (queer); refere-se a individuos que navegam por géneros e
orientagdes sexuais. “Queer” foi adotado tanto como uma declaragdo quanto como uma identidade cultural,
desafiando conceitos e a0 mesmo tempo celebrando a diversidade. | (Intersexual); pessoas que ndo se encaixam
nas categorias estritas de masculino ou feminino, defensores dos direitos intersexuais trabalham para acabar com
as intervencdes e promover a inclusdo. A (Assexual); individuos assexuados ndo sentem atragdo por outros, um
aspecto significativo da diversidade muitas vezes esquecido. P (Pansexual); séo atraidos por pessoas de qualquer
género ou orientacdo sexual, reconhecendo atragdo sem limitaces das normas de género. N (Género Neutro);
individuos ndo binarios ndo se identificam exclusivamente como homem ou mulher, desafiando a ideia de duas
categorias de género. Essas siglas representam mais do que letras; simbolizam luta, resiliéncia e orgulho na busca
por uma sociedade mais inclusiva e receptiva (Severo, 2024, p. 17).
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direitos e dos direitos das outras pessoas, mas também a constru¢do de uma sociedade mais
justa, plural e verdadeiramente humana, onde todas as existéncias tenham valor e
reconhecimento.

A vinculacdo entre educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica e a
educacdo sexual sob uma abordagem dos direitos sexuais, se da a medida em que ambas as
abordagens consideram que a sexualidade é construida por meio da relacdo entre a pessoa e as

estruturas sociais. Nesse sentido, entendem que a sexualidade, como observa Furlani,

é essencial para o bem-estar individual, interpessoal e social. Os direitos
sexuais sdo direitos humanos universais baseados na inerente liberdade,
dignidade e igualdade de todos os seres humanos. Uma vez que a satde sexual
é um direito fundamental, entdo a salde sexual deve ser um direito humano
basico. Para assegurarmos que 0s seres humanos e a sociedade desenvolvam
uma sexualidade saudavel, os direitos sexuais, a seguir, devem ser
reconhecidos, promovidos, respeitados e defendidos por todas as sociedades
de todas as maneiras. Salde sexual é o resultado de um ambiente que
reconhece, respeita e exercita estes direitos sexuais (Furlani, 2017, p. 31).

Furlani (2017) ao afirmar que os direitos sexuais sdo parte dos direitos humanos
universais, reforca que o respeito a liberdade, dignidade e igualdade € essencial para garantir
uma saude sexual integral. Assim, promover a salde sexual exige o reconhecimento e a
protecdo desses direitos por parte das sociedades, garantindo ambientes que respeitem as
diferencas e assegurem o exercicio da sexualidade de forma segura, ética e livre de

discriminagdes. Trata-se, portanto, de uma questao de justica social e de direitos fundamentais.

Em virtude do exposto, a educacao sexual em uma perspectiva contra-hegemonica,
propde uma reflexdo sobre a construcgdo histérico-critica do corpo, uma vez que “o corpo é onde
se realiza uma imensa producao simbolica e por causa do seu potencial simbdlico é objeto de
regulacdo e controle no espaco publico como um processo “civilizador” Turner, 2014 p.253
grifos do autor). Dessa maneira, convoco a reflexdo sobre a histdria da sexualidade exposta
nesta dissertacdo, onde o corpo e sua sexualidade, como espacos de producdo simbolica,
carregam significados culturais, historicos e sociais que vdo além de sua materialidade
bioldgica. Por esse motivo, ele se torna alvo de normas, regras e controles impostos pela
sociedade, funcionando como um instrumento de poder e dominagdo. No espaco publico, esse
controle ocorre por meio de discursos morais, politicos e cientificos que buscam padronizar
comportamentos, aparéncias e expressdes corporais, frequentemente refor¢ando desigualdades
de classe social, género, raga, etnia, condigéo fisica, orientacdo sexual, nacionalidade etc. Esse

processo civilizador pode ser entendido como uma estratégia de disciplinamento dos corpos por
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meio da construcdo desses marcadores identitarios que limitam a autonomia e expressdo dos
corpos conforme os interesses da ordem social vigente.

Para tratar os temas levantados, a educacdo sexual em uma perspectiva contra-
hegemaénica foi organizada como proposta didatico-pedagogica, nestes cinco momentos: pratica
social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final, elaborados por
Saviani (2018). O autor enfatiza que sua proposta educativa se dedica, de maneira intencional,
a contribuir para a transformacéo das relagfes de producdo e para atingir esse objetivo deve
estar comprometido com os interesses populares e, assim, necessariamente confrontard os
interesses historicamente hegemonicos. Dessa forma, o campo educacional também se torna
espaco de disputa, no qual se busca afirmar os objetivos das classes subalternas. Tal processo
ndo se inicia em um cenario de consenso, mas de divergéncia, sendo o consenso algo a ser
alcancado como resultado das transformacgdes sociais. Para atingir esse horizonte, é
imprescindivel que a pratica social atue na modificacao das relac6es de producdo que sustentam
a desigualdade, logo, orientando a educacao para a construgdo de uma sociedade igualitéria.

Consequentemente, educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemaonica se baseia
no desvelamento dos padrdes de repressao sexual e de violéncias que foram impostas ao longo
da histdria brasileira e que hoje fazem parte do modo como concebemos a nossa sexualidade.
As normas sexuais brasileiras foram profundamente marcadas por estruturas de poder
patriarcais, moral-religiosas e médica que construiram uma série de ideologias que moldaram a
sexualidade de forma desigual e opressiva. Esse conjunto de ideologias sustentou uma cultura de
repressdo, desigualdade e violéncia sexual, que hierarquizou a vivéncia da sexualidade das
pessoas cujos efeitos reverberam até os dias atuais. E o que nos revela os Gltimos dados sobre
feminicidio, homofobia e estupro notificados no Brasil nos dltimos anos.

Em 2023, o Brasil registrou graves indices de violéncia. Foram 257 mortes violentas
de pessoas LGBTQIAPN+, equivalente a uma morte a cada 34 horas, segundo a Agéncia Brasil.
O pais, em 2025, também contabilizou 5582 casos de feminicidio, entre consumados e tentados,
resultando em uma média de 15,3 mulheres vitimas por dia, conforme dados do Laboratério de
estudos de feminicidios (LESFEM). Em 2024, o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica
apontou 83.988 denlncias de estupro e estupro de vulneravel, representando um caso a cada 6
minutos. A maioria das vitimas (76%) era considerada vulneravel, 88,2% eram do sexo
feminino e 52,2% eram negras. Em relacdo a faixa etéaria, 61,6% das vitimas tinham até 13 anos
de idade.
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Diante desses dados a educacéo sexual em uma proposta contra-hegemaonica se baseia
no reconhecimento da sexualidade como uma dimenséo da experiéncia humana que nédo deriva

diretamente da anatomia, como afirma Silva (2017):

O corpo € a base para a sexualidade, para sua experimentacao na singularidade
dos sujeitos. Ao mesmo tempo, em torno da sexualidade se produzem e
reproduzem saberes e discursos normativos. Por tanto, os corpos séo
constituidos de uma fisiologia e anatomia, mas também de processos culturais
gue os marcam bem como definem as subjetividades que sustentam (Silva,
2017, p. 108-109).

Para Silva (2017), o corpo ndo é apenas bioldgico (fisiologia e anatomia), mas também
culturalmente construido. Ou seja, além das caracteristicas fisicas, 0 corpo carrega marcas
simbdlicas, sociais e historicas, principalmente em relagdo a sexualidade. Enquanto cada pessoa
vive a sexualidade de forma Unica (singularidade), a sociedade cria normas e discursos que
tentam regular como 0s corpos devem agir, se apresentar e sentir. Assim, nossa identidade e
subjetividade sdo moldadas tanto pela nossa estrutura fisica quanto pelas experiéncias e
expectativas culturais que nos atravessam.

Desse modo, ainda de acordo com Silva (2017), o exercicio da sexualidade, articula-
se a padrdes culturais hegemdénicos que criam um sistema classificatorio que se baseia em
marcadores sociais da diferenca, como: género, raca-cor e classe social, que hierarquiza
pessoas, servindo de base para praticas opressivas e atitudes discriminatorias. Desse modo,
entender a sexualidade de forma contra-hegemonica € entender a sexualidade como uma
dimensdo humana construida dentro dos parametros historicos culturais de cada sociedade, o
que pode contribuir para a compreensdo das dinamicas da realidade e possibilitar mudancas nos
significados atribuidos a diversidade sexual, promovendo a superacdo da violéncia e
transformacéo das situagdes de desigualdade. Conforme afirma Saviani,

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo seré indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos situar-se-do para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporagdo as contribuicdes de uns e de outros.
Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre
si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os
ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de
vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradacao
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para efeitos do processo de transmisséo-assimilagdo dos contetidos cognitivos
(Saviani, 2018, p.121).

Saviani (2018) destaca a importancia de uma pedagogia voltada para os interesses
populares, que valoriza a escola como espaco fundamental para a formagao critica dos/as
estudantes. Essa abordagem busca um equilibrio entre a participacao ativa dos/as educandos/as
e 0 papel orientador do/a professor/a, promovendo um ensino dialégico. Ao mesmo tempo,
propGe a superacdo das dicotomias entre métodos tradicionais e inovadores, incorporando
contribuicdes de ambos para garantir a transmissao sistematizada do conhecimento histoérico e
cultural. Dessa forma, defende uma educacdo que, além de considerar o desenvolvimento
individual dos/as educandos/as, mantém o compromisso com a construgéo coletiva do saber e
a transformacao social.

Para atingir seus objetivos Saviani (2018) desenvolveu o méetodo didatico composto

por 05 (cinco) momentos organizados no Quadro 2, abaixo:

Quadro 2 — Cinco momentos didaticos (Saviani, 2018)

Descri¢do dos momentos

O momento da pratica social — é o ponto de partida, onde professores/as e educandos/as sdo agentes
sociais diferenciados, sob o ponto de vista pedagdgico, pois encontram-se em niveis diferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da préatica social. Enquanto o professor/ar tem uma
compreensao sintética, os/as educandos/as alunos tem uma compreensdo sincrética.

O momento da problematizacéo - Consiste em identificar quais problemas emergem no contexto
da pratica social e, a partir disso, determinar quais conhecimentos devem ser apropriados para
enfrenté-los.

O momento da instrumentalizagdo - Refere-se a apropriacdo, pelos educandos/as instrumentos
tedricos e praticos indispensaveis & resolucdo das questbes identificadas na préatica social.
Considerando que esses recursos sdo criagBes sociais acumuladas historicamente, seu dominio
depende do processo de ensino, seja por mediacdo direta ou indireta do professor/ar. Trata-se do
processo pelo qual as classes populares se apropriam dos instrumentos culturais fundamentais para
sustentar a continua luta por sua emancipagéo frente as condi¢es de exploracdo que os afetam.

O momento da catarse — Consiste na incorporagdo concreta dos instrumentos culturais, que passam
a atuar como componentes dindmicos no processo de transformacdo mudanca social. 0 momento
catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo educativo, pois nele se realiza a
passagem da sincrese a sintese.

O momento da pratica social — é o ponto de chegada e consiste na elevacdo dos educandos/as ao
nivel do professor/ar. Nesse momento, a educacdo configura-se como uma pratica que parte de uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel, destacando as diferencas concretas entre 0s
sujeitos, mas que projeta a possibilidade de constru¢cdo de uma igualdade futura; inicia-se em
condicdes desiguais e orienta-se para um patamar de igualdade comum a ser alcangado.

Fonte: organizado pela autora baseado em Saviani (2018, p. 122-124).
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Com as lentes de Saviani (2018), fundamentei o Guia Digital, educagdo sexual em
uma perspectiva contra-hegemonica, pautada pela ideia de que a sexualidade é construida por
meio da relacdo entre a pessoa e as estruturas sociais da qual faz parte, desse modo, articulei
elementos tedricos vinculados & histéria do desenvolvimento da sexualidade, para compor um
conteudo que verse sobre 0 aspecto interseccional da sexualidade buscando promover reflexdes
sobre a consciéncia de classe. Debati o conflito sobre a temética educacdo sexual, envolvendo
as partes interessadas e por meio de diferentes vozes encontrando um lugar comum de
compreensdo sobre o tema. Ensejo que essa proposta gere esclarecimento, destacando a
diversidade da sexualidade humana e todas as suas dimensdes historicas, econdmicas, politicas,
ideoldgicas, culturais e sociais. E aqui que o Guia Digital pode ser apresentado como um
instrumento educacional contra-hegemoénico que por meio da disputa de consciéncias nos

espacos escolares, almeja a transformacao da sociedade.
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5 A CONSTRUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A partir da compreensdo dos resultados da pesquisa, organizei o produto educacional
baseado em uma perspectiva contra-hegemdnica, tem como proposta de trabalho, o contetdo:
educacdo sexual interseccional historico-critica. O Guia Digital tem como proposta, debater a
educacéo sexual como um direito universal amparado por importantes documentos nacionais e
internacionais, como: a Constituicdo Brasileira Federal (1988), a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) e Declaracdo dos Direitos Sexuais (WAS, 2014) com o intuito
de garantir uma formac&o integral, emancipatoria que visa a transformacéo da sociedade. A
proposta do Guia Digital, contou com a fundamentacéo teérica de importantes autores, como:
Saviani (2018), Collins, Belgi (2021) e Lukacs (1974).

A pesquisa identificou que a educacdo sexual predominante nas escolas segue uma
perspectiva bioldgica-higienista (Furlani, 2017) sustentada por um discurso conservador
hegemdnico que limita a compreensdo da sexualidade humana aos seus aspectos reprodutivos
e biologicos. Em decorréncia disso, apesar de compreender que os aspectos biologicos sdo
necessarios sob o ponto de vista da salde, defendo a superacdo da influéncia do discurso
conservador hegemdnico sobre o tema. Para atingirmos esse objetivo, adotamos a pesquisa em
uma abordagem qualitativa (Guerra, 2024) o que possibilitou compreender a importancia dos
significados atribuidos pelos/as professores/as de Biologia da rede estadual de ensino do estado
de Goiés as suas experiéncias. Em um primeiro momento, organizamos a coleta de dados de 6
(seis) professores/as por meio da aplicacdo de questionario online durante o primeiro semestre
de 2025. O questionario buscou abarcar questdes concernentes ao perfil social, formacéo
académica e profissional dos/as professores/as pesquisados/as, além de questBes abertas e
fechadas sobre a tematica educacao sexual (Apéndice B). O segundo momento, baseou-se na
apresentacéo dos resultados da pesquisa e na exposi¢do do Guia Digital para as participantes
da pesquisa, por meio de reunido virtual, via Google Meet, para 2 (duas) professoras, que se
dispuseram a participar no dia 27 de outubro de 2025. Adiante, segue a analise das respostas do

questionério online.
5.1 Dos/as professores/as participantes da pesquisa
Acerca do perfil social dos/as professores/as pesquisados/as: 50% se identificaram na

faixa etaria de 26 e 36 anos e 50% na faixa de 37 e 47 anos. Em relacéo ao género, 83.3% se

identificaram como do género feminino e 16,7% do género masculino. Em relacdo a cor ou
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etnia, 50% se identificaram como branco/a, 33,3% como pardo/a e 16,7% como preto/a e em
relacdo a capacidade fisica e intelectual, 83,3% se identificaram como pessoa sem deficiéncia
e 16,7% se identificaram como pessoa com deficiéncia auditiva.

O levantamento do perfil social foi fundamental para contextualizar os/as sujeitos/as
da pesquisa e compreender como fatores como idade, género, etnia e deficiéncia influenciam
suas vivéncias. No caso apresentado, os dados revelam a feminizacdo da docéncia, a presenca
de diversidade étnico-racial e a presenca de pessoa com deficiéncia auditiva, elementos que
ajudam a orientar analises mais sensiveis, inclusivas e coerentes com a realidade dos/as
participantes, além de subsidiar propostas mais adequadas as suas necessidades. Em relacéo a
participante com deficiéncia auditiva foi oferecida a presenca de intérprete e versao escrita de
forma clara do questionario online e do produto educacional. A participante é usuario de
aparelho auditivo e por essa razdo julgou desnecessaria a presenca da/o intérprete.

Acerca da formacdo académica, os/as 6 (seis) professores/as pesquisados/as
responderam que 5 (cinco) sdo licenciados/as em Ciéncias Bioldgicas e 1 (um) em Biologia.
Em relacéo a instituicdo de formagéo de suas respectivas licenciaturas, 33,3% afirmaram que
se formaram na Universidade Estadual de Goias (UEG), 33,3% na Universidade Federal de
Goiads (UFG), 16,7%, Universidade Federal de Goids — Campus Jatai (UFG) e 16,7% na
Universidade Federal de Jatai (UFJ).

Em relacdo ao ano de formagéo, 50% se formou entre os anos de 2000 e 2010 e 50%
entre os anos de 2011 e 2024. Em relacéo a titulagdo, 50% declararam obter mestrado e 50%
especializacdo. Em relacdo ao tempo de profissdo em sala de aula, 83,3% declararam que
possuem mais de 5 anos e 16,7% entre 3 e 5 anos. Em relacdo a atuacdo docente no nivel do
ensino médio, 50% responderam que atuam em todas as séries do ensino médio, 33,3% somente
na 2° serie e 16,7% em outra. Em relacdo a localizacdo das escolas em que atuam, 66,7%
declararam que em regido periférica, 16,7% na regido central e 16,7% na zona rural. Em relacéo
a quantidade de escolas em que atuam, 83,3% atuam em mais de uma escola e 16,7% em uma
escola. Em relacdo a carga horaria semanal de trabalho, 100% declararam que cumprem 32h
semanais. Essa carga horaria de 32 horas semanais, embora comum em muitas redes de ensino,
tende a ser exaustiva para os/as professores/as, especialmente quando se considera que o
trabalho docente ndo se limita as horas em sala de aula. Planejamento de aulas, correcdo de
atividades, elaboracdo de materiais, reunides pedagdgicas e atendimentos a familias compdem
uma jornada invisivel que frequentemente estende o trabalho para além do expediente formal.

Nesse contexto, 32 horas tornam-se um volume que compromete o tempo de estudo, reflexdo e
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preparo necessario para um ensino de qualidade, contribuindo para o adoecimento docente, para
a queda na qualidade do trabalho educativo e para a desvalorizagcdo simbdlica da profisséo.

O levantamento do perfil de formacdo académica foi essencial para compreender a
trajetdria profissional, a qualificacdo e as condicdes de trabalho dos/as professores/as
participantes da pesquisa. Os dados revelam uma formacédo majoritaria em Ciéncias Bioldgicas,
com diversidade nas instituicbes formadoras, presenca de pés-graduagdo vinculada a
especializacdo e ao mestrado e com experiéncia média de 12 anos em sala de aula. Também
apontam para uma atuacao concentrada no Ensino Médio, especialmente em regides perifericas,
com alta carga horéria e atuacdo em multiplas escolas. Entendo que essas informacdes sdo
fundamentais para analisar a pratica docente a luz da formagdo, infraestrutura e desafios
enfrentados no cotidiano escolar.

A pesquisa visou compreender o tipo de material didatico que os/as professores/as
pesquisados/as® fazem uso em sala de aula. A relevancia do material didatico no contexto da
sala de aula decorre de seu papel estruturante no processo de ensino e aprendizagem. Ao
investigar o tipo de material didatico utilizado pelos/as professores/as, a pesquisa reconhece
que esses recursos nao se limitam a instrumentos auxiliares, mas constituem mediacdes
pedagdgicas fundamentais entre o conhecimento sistematizado e os/as sujeitos/as aprendentes.
Dessa forma, analisar os materiais didaticos utilizados em sala de aula é essencial para
compreender as préaticas pedagdgicas e as concepcdes de ensino subjacentes, bem como para
avaliar em que medida esses recursos contribuem para reproduzir visées reducionistas,
normativas ou para uma formacdo critica, reflexiva e socialmente referenciada. Observe o

resultado no Quadro 3, abaixo:

Quadro 3 — Material didatico

Materiais didaticos Descrigédo
utilizados em sala

1- livro didatico e referencias (textos de diferentes géneros (tirinhas, HQs, reportagens,
noticias e propaganda), videos/imagens e atividades selecionadas pela pesquisada na
internet/Youtube, instrumentos e métodos didatico-pedagdgicos, como: roda de
Nibia conversa, mapa conceitual, Datashow, materiais impressos, lousa e pincéis;

Samara 2 —multimidia, lousa entre outros;

3 — lousa, livros didaticos, videos, apresentacdo de slides, materiais impressos e
atividades praticas;

Ana Elisa

8 Nas citagbes das respostas dos/as professores/as pesquisados/as, adotei nomes ficticios sugeridos pelos/as
participantes da pesquisa. O intuito é preservar o anonimato deles/as.
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Marcio 4 — quadro, computador, data show e laboratério de Ciéncias;
Aparecida 5 — quadro e pincéis, tv, notebook e livros.
Mariana 6 — Apostila Goiés Tec. Livro Didatico.

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario online.

O levantamento dos materiais didaticos utilizados revela a importancia da
diversificacdo de recursos no processo de ensino e aprendizagem, evidenciando a busca por
praticas pedagdgicas mais dinamicas e integradas. A combinacgdo entre materiais tradicionais,
como livros didaticos, lousa e impressos, e recursos tecnoldgicos e interativos, como videos,
Datashow, slides, internet e laboratérios, aponta para a valorizagdo de multiplas linguagens e
metodologias que favorecem a mediagdo do conhecimento de forma contextualizada e
significativa. Essa diversidade também reflete o esforco docente em adaptar os contetidos as
demandas contemporaneas, promovendo maior engajamento dos/as estudantes e ampliando as
possibilidades de aprendizagem.

A pesquisa visou compreender se o material didatico utilizado pelos/as os/as
professores/as pesquisados/as trata de temas relacionados a educacdo sexual e se ele atende as

necessidades dos/as adolescentes. Observe o resultado nos Quadros 4 e 5, abaixo:

Quadro 4 — O Material didatico que vocé usa em sala de aula trata de temas

relacionados a educacao sexual?

® Sim
® Nao

Fonte: organizado pela pesquisadora a partir das respostas do questionario online.

Mediante as respostas dos/as professores/as pesquisados/as, relativas aos materiais

didaticos para educacao sexual em suas respectivas salas de aula foi possivel verificar que sobre
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0 uso de recursos didaticos, as respostas apresentaram um carater positivo, uma vez que 83,3%
dos professores/as responderam que, “sim”, ou seja, possuem recursos didaticos e 16,7%

responderam que néo.

Quadro 5 — Na sua avaliacdo, esse material atende as necessidades dos/as adolescentes

da sua realidade escolar? Comente.

Participantes Descricéo
Atende as necessidades, pois alunas e alunos demonstram por meio de depoimentos orais a
Nubia compreensdo sobre a tematica, possuem a oportunidade de fala e escuta com a docente.

Porém, nem sempre é possivel utilizar todos os recursos selecionados, devido a falta de
recursos na escola, por exemplo: quantidade de impressdo e a multimidia nem sempre
funciona. Os problemas sédo frequentes.

Samara N&o.
Em partes, pois quando o conteldo vem generalizado, ndo leva em consideracdo as
Ana Elisa particularidades da turma.
Marcio Sim.
Néo, visto que as davidas e indagacOes dos alunos véo além dos assuntos abordados nos
Aparecida livros didaticos e matérias ofertados pela secretaria.

Necessita de aprimoramento. Embora, é importante mencionar que além do material
Mariana didatico, temos que pensar na forma como o assunto é abordado.

Fonte: organizado pela pesquisadora a partir das respostas do questionério online.

Quando indagados/as sobre o atendimento as necessidades dos/as adolescentes da sua
realidade escolar, as respostas, como: os problemas sdo frequentes, ndo, necessita de
aprimoramento e em partes descrevem uma certa insatisfacdo com os materiais didaticos

oferecidos pela instituigéo.

5.1.1 Formagcao sobre o tema educacéo sexual

Mediante as respostas apresentadas nos quadros anteriores, sobre a presenca
quantitativa de materiais didaticos relacionados a educacdo sexual, mas em sua forma
qualitativa, vinculada as necessidades dos/as adolescentes pude observar insatisfacdo com os
mesmos, oferecidos pela escola. Diante desse resultado, procurei avancar a pesquisa,
destacando aspectos da formagdo inicial e continuada dos/as 06 (seis) professores/as
pesquisados/as em relacdo ao acesso a conteudos vinculados a educagdo sexual. Esse
levantamento é fundamental porque desloca a andlise da pratica docente do plano
exclusivamente individual para o campo das condi¢des formativas que a tornam possivel ou a

limitam. Ao investigar a presenga ou auséncia de formacgdo inicial e continuada dos/as
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professores/as quanto ao acesso a conteudos de educacdo sexual, a pesquisa identifica a
auséncia ou presenca de politicas formativas consistentes, lacunas que podem gerar
inseguranga, resisténcia pessoal, silenciamentos ou abordagens reducionistas. Além disso, o
levantamento qualifica a analise, fortalece a interpretacdo dos dados empiricos e contribui para
a proposicdo de acOes formativas e politicas educacionais mais adequadas as demandas reais

do trabalho com educacdo sexual na escola. Observe o resultado no Quadro 6 e 7, abaixo:

Quadro 6 — Na minha formacéo inicial (graduacéo), tive disciplina que trabalhasse

conteudos relacionadas a educacao sexual na escola.

@ tive disciplinas que trabalharam
contetidos relacionados a Educacgéo
Sexual na escola.

@ n3o tive disciplinas que trabalharam
conteudos relacionados a Educagao
Sexual na escola.

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario online.

Quadro 7 — Em cursos de formagao continuada, tive disciplina que trabalhasse
conteudos relacionadas a educacao sexual na escola.

@ tive oportunidade de formagao sobre
Educacao Sexual para trabalhar na
escola.

@ n3o tive oportunidade de formagéo

sobre Educacao Sexual para trabalhar
na escola.

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario online.
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As respostas dos/as professores/as pesquisados/as, relativas a formacdo inicial
(graduacdo), revelaram um silenciamento sobre o tema educacdo sexual nas respectivas
formacdes, 0 que demonstra que os parametros atuais de formagéo produzem um esvaziamento
e desvalorizacdo da formacédo do/a professor/a e, consequentemente, da educacdo escolar. Do
ponto de vista da PHC, os dados indicam uma fragilidade estrutural no acesso a formacao
continuada em educacdo sexual, uma vez que a maioria dos docentes (66,7%) declarou ndo ter
tido oportunidade de formacdo especifica para atuar nessa area, frente a apenas 33,3% que
afirmam ter participado de algum curso. A luz da PHC, que compreende a educacdo como
pratica social mediada pelas condi¢es historicas, politicas e institucionais, esse cenario revela
a insuficiéncia das politicas formativas em garantir aos/as professores/as a apropriacdo
sistematizada dos conhecimentos cientificos necessarios a abordagem critica da sexualidade na
escola. A limitacdo do acesso a formacdo continuada tende a reforcar praticas pedagdgicas
fragmentadas, espontaneistas ou pautadas no senso comum, em contradi¢do com o principio
histérico-critico de mediacédo intencional do conhecimento. Assim, os dados evidenciam que a
auséncia de formacéo sistematica compromete a funcdo social da escola de promover uma
educacdo sexual fundamentada teoricamente, capaz de contribuir para a formacdo dos/as
sujeitos/as e para a superacdo de concepgOes naturalizadas ou moralizantes sobre a sexualidade.

Como expressa Marsiglia e Martins, o/a professor/a,

precisa ser bem formado, remunerado e participar continuamente de formacgéo
de qualidade. Isso significa que os contetdos de sua formagdo ndo podem ser
aligeirados e nem se concentrar nos “saberes e fazeres docentes” esvaziados
dos referenciais tedricos que os sustentam (Marsiglia; Martins, 2013, p. 102).

Marsiglia e Martins (2013) destacam a centralidade da formagao docente como um dos
pilares para a qualidade da educagdo. Defende-se uma formagdo sélida, tanto inicial quanto
continuada, que ndo se limite a praticas instrumentais ou tecnicistas, mas que esteja alicercada
em referenciais tedricos consistentes. A critica aos saberes e fazeres docentes esvaziados de
fundamentos tedricos aponta para o risco de uma formacao superficial, incapaz de fomentar
uma pratica reflexiva e critica. Além disso, o reconhecimento da docéncia como profissdo exige
ndo apenas formacdo de qualidade, mas também condicGes dignas de trabalho, entre elas a
valorizacdo salarial. Dessa forma, o/a professor/a é concebido/a como um/a intelectual da
educacdo, cuja atuacdo exige constante atualizacdo, andlise critica da realidade e compromisso

ético-politico com a transformacéo social.
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5.1.5.1 Resultados e discussdes sobre a educacao sexual no Ensino Médio

A pesquisa visou compreender se 0s professores/as pesquisados/as trabalharam e como
trabalharam a educacdo sexual nas suas aulas do ensino médio. Utilizando-se das seguintes
indagagdes: como voceé se preparou para ministrar o conteddo? como foi a receptividade dos/as
discentes? vocé teve alguma dificuldade administrativa/pedagdgica para ministrar esse
conteldo? na sua avaliacdo, esse material atende as necessidades dos/as adolescentes da sua
realidade escolar? Comente. Compreendemos que em conjunto, essas indagacgdes produziram
um quadro analitico que foi capaz de articular: formacdo, pratica, recepcdo e condicdes
objetivas, fundamental para compreender a efetividade e os limites da educacdo sexual no

ensino medio. Observe o resultado na sequéncia das respostas no Quadro 8 abaixo:

Quadro 8 — Trabalhou temas relacionas a educacao sexual nas suas aulas do ensino

médio?

®sm
® nio

Fonte: elaborado pela autora a partir das respostas do questionario online.

O gréfico indica ampla predominancia de respostas positivas: 83,3% assinalam “sim”,
enquanto 16,7% marcam “ndo”. Esse resultado sugere que a pratica ou condi¢do investigada
estd majoritariamente presente entre os participantes, revelando tendéncia consolidada no grupo
analisado. A partir desse resultado, seguiremos com a analise das respostas dos/as professores
participantes. A resposta da professora, Nubia
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Ministro o contedo com muita tranquilidade e responsabilidade. Me preparo sempre
por meio de estudos utilizando o contetido sobre "Sistema Genital" para realizar a
abordagem do conhecimento fisico do corpo, DSTs, relacionamentos e também realizo
leituras sobre a valorizagéo do corpo principalmente feminino para a abordagem sobre
respeito, limites e liberdade do ser humano, quanto a valorizagdo do corpo, abuso sexual,
género e discriminagdo, para trabalhar em roda de conversa com as alunas e alunos.
As(os) estudantes esperam muito que a docente trabalhe esse assunto, pedem com
frequéncia, ficam ansiosos e curiosos para tratar sobre a tematica. A gestdo escolar
(gestora escolar e coordenacao pedag6gica) quando abordam sobre a tematica com a
docente demonstram “certa" resisténcia, pois pedem muita cautela e que as vezes ndo ha
tanta necessidade de falar sobre isso, alegando que pode trazer problemas para a escola,
por exemplo, pais/responsaveis ndo gostarem por questdes religiosas e/ou particulares
(conservadorismo, machismo...). Assim, deixam de forma implicita e muitas vezes
explicita mesmo, que trazer essa tematica para sala de aula pode gerar "problemas" para
a escola, causando desconforto para a comunidade escolar e para a propria institui¢ao.
Dessa forma, declaro que ha dificuldades e empecilhos para trabalhar esse tema mesmo
sendo na disciplina de Biologia, fica sempre uma sensagdo de "medo" do que falar pois,
percebe-se que ainda h4 uma desinformacdo da gestdo administrativa e pedagogica e
comunidade escolar sobre a tematica, a qual é de necessidade social.

A resposta da professora Nubia nos revela seu esforco em trata da temética educagéo
sexual e a0 mesmo tempo demonstra a resisténcia da gestdo escolar e coordenacdo pedagdgica
evidenciando que o trabalho com a tematica da sexualidade ndo € neutro, pois expressa
posicionamentos ideoldgicos que atravessam o espaco educativo, ainda que muitas vezes se
apresentem sob a justificativa de “cautela” ou de evitar conflitos com as familias. Desse modo, a
acdo da gestdo escolar e coordenagdo pedagodgica nos permite a seguinte reflexao “a pratica do
professor tem sempre um sentido politico em si, independentemente de que esse sentido exista
para o professor, isto é, independentemente de que se tenha ou ndo consciéncia do significado
politico da acdo educativa” (Saviani, 2011, p. 45). Segundo o autor toda préatica docente é
inevitavelmente politica porque a educagdo ocorre dentro de uma sociedade estruturada por
relacdes de poder, interesses de classe, valores culturais e projetos de formacdo humana. Assim,
mesmo quando o professor acredita estar apenas “transmitindo conteudos” de maneira neutra e
técnica, suas escolhas: o que ensinar, como ensinar, que exemplos usar, que temas evitar, que
posturas adotar diante de conflitos expressa e reforcam determinadas concepcdes de mundo e
de sociedade. A postura da gestdo e coordenacdo pedagogica ao evitar a temética da educacédo
sexual revelam sua filiagdo a concepcdo hegemodnica vinculada ao tema, mesmo que
inconsciente.

A resposta da professora Samara: ‘“ndo trabalhei, porque ndo estava na matriz
curricular” revela uma dependéncia estrita das diretrizes formais e uma compreensao limitada
da sexualidade. Tal postura ignora que politicas educacionais voltadas para promo¢do dos
direitos humanos. A partir da auséncia de abordagem podemos inferir que ela ndo decorre



90

apenas da estrutura curricular, mas, também de lacunas institucionais de formacéo e formacéo
continuada, que acabam por naturalizar o siléncio e a evasdo do tema. Assim, a resposta
evidencia que a escola ainda opera sob restricdes normativas e culturais que comprometem a
garantia de aprendizagens essenciais para a juventude, desse modo, a PHC “aspira a uma nova
competéncia técnica que seja produto das lutas do ‘coletivo dos professores, politicamente
organizados’ e articulados com os interesses dos trabalhadores™ (Saviani, 2011, p.35). O autor
indica que a competéncia técnica docente ndo é entendida como um conjunto neutro de
habilidades individuais, mas como uma construcdo historica e coletiva, vinculada as lutas e a
organizacdo politica do magistério. Nessa perspectiva, o0 aprimoramento profissional do
professor/a esta articulado a um projeto social mais amplo, alinhado aos interesses da classe
trabalhadora, 0 que rompe com visGes tecnicistas e individualizantes da formacdo docente.
Assim, a qualificacdo técnica ganha sentido politico, pois se orienta para a transformacao das
condicdes de ensino e da propria funcdo social da escola, reafirmando o papel do/a professor/a

como sujeito/a coletivo e agente de mudanca social. A resposta da professora Ana Elisa

Me preparo estudando sobre o assunto e pensando em como foi para mim ter essas aulas
quando era adolescente. Penso em forma de trazer o contetdo de uma forma mais leve, de
modo a criar um ambiente seguro para que os estudantes se sintam a vontade para tirar
suas davidas. Geralmente, os discentes apresentam muita curiosidade com o tema, 0 que
torna as aulas produtivas. As maiores dificuldades que encontro ao ministrar essas aulas
sdo em relacdo a estabelecer o limite ténue entre deixa-los a vontade para falar sobre o
assunto, mas sem permitir que comentarios desnecessarios surjam, o que pode gerar
desconforto em alguns colegas e, inclusive, em mim.

A resposta apresentada pela professora Ana Elisa revela uma tensdo recorrente em
praticas pedagogicas que abordam temas sensiveis: o esfor¢o da docente para criar um espaco
de didlogo aberto convive com o receio de que determinadas falas ultrapassem limites éticos e
produzam constrangimentos. Esse “limite ténue” expressa a auséncia de referenciais
institucionais claros, formacéo especifica e cultura escolar preparada para o debate respeitoso
sobre questBes socialmente controversas. Quando a mediacdo pedagogica fica restrita a
tentativa de evitar desconfortos, corre-se o risco de silenciar discussdes necessarias ou de tratar
0 tema de modo superficial, esvaziando seu potencial formativo. Desse modo, uma formacao
teorica vinculada a PHC defende uma pedagogia que trate “os estudantes como agentes criticos,
problematizem o conhecimento, utilizem o dialogo e tornem o conhecimento significativo de
tal modo a fazé-lo critico para que seja emancipatorio” (Giroux, 1987, p. 33). Assim, o debate
com intencionalidade didatica e mediacdo segura, desloca-se do plano das opinides

desinformadas para 0 campo do conhecimento cientifico e do respeito aos direitos humanos.
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A resposta dos professores Marcio: Trabalhei o tema tentando mostrar ao aluno que
sistema reprodutor deve ser compreendido como as demais partes do corpo, de forma técnica e com
muita seriedade nédo permitindo aos alunos nenhum tipo de vulgaridade. A resposta se fundamenta
na ideia de tratar “de forma técnica”, evitando vulgarizagdes. O discurso revela uma concepgéo
restrita e higienizada da educacdo sexual, centrada no corpo como maquina reprodutora,
alinhada a perspectiva hegemonica de educacdo sexual, conforme os documentos normativos e
assim contraria uma perspectiva que valoriza a emancipa¢do humana. Dessa maneira, a resposta

do professor Mércio o define como um Intelectual Adaptado, de acordo com Giroux (1987),

adotam uma posicdo ideoldgica e um conjunto de praticas materiais que
sustentam a sociedade dominante e os grupos de elite. Tais intelectuais nédo
estdo, geralmente, conscientes desse processo, uma vez que nao se definem
como agentes do status quo... Essa categoria... se define em termos que
sugerem ser livres de amarras, distante das incertezas geradas pelos conflitos
de classe e pelo engajamento politico (Giroux, 1987 p.37).

Giroux (1987) faz uma critica ao papel dos intelectuais na reproducédo das ideologias
hegeménicas e das estruturas de poder que sustentam a sociedade capitalista. O autor aponta
que muitos desses/as sujeitos/as, ainda que se percebam como neutros ou independentes,
acabam por adotar préaticas e discursos que reforcam o status quo, legitimando as relacfes de
dominacéo de classe e o controle ideoldgico exercido pelas elites. Essa suposta neutralidade
intelectual, apresentada como distanciamento das contradi¢des sociais e dos conflitos politicos,
constitui, na verdade, uma posicdo disfarcada de imparcialidade, que contribui para a
manutencdo da ordem vigente. Assim, o autor denuncia o carater politico do conhecimento e
do trabalho intelectual, defendendo a necessidade de uma consciéncia critica e engajada, capaz
de desvelar as determinages historicas e sociais que moldam a produgéo do saber e a pratica
educativa.

A resposta da professora Aparecida: Para preparacdo, foi disponibilizado uma caixa de
perguntas onde os alunos poderiam sem medo ou vergonha dos colegas, realizar suas perguntas. Assim,
conhecendo 0s questionamentos ocorreu a preparacdo da aula. N&o ouve dificuldades nem

intercorréncias.
A resposta da professora Mariana:

Inicialmente, senti um receio em abordar o tema da educagéo sexual, visto que ainda néo
0 havia trabalhado em sala de aula e eu tinha uma aula por semana para trabalhar o
assunto. Contudo, a receptividade dos (as) alunos (as) foram excelentes, 0 que tornou a
experiéncia de ministrar essas aulas muito gratificante. Percebi que os (as) estudantes
demonstravam grande curiosidade e muitas davidas, além de evidenciaram a existéncia de
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mitos sobre o assunto. Eles(as) traziam a tona perguntas de cunho pessoal e até mesmo
guestdes relativas a conflitos com os pais. Além de outros contetdos, o plano de aula
incluiu a discusséo sobre o sétimo, Lei Maria da Penha e Autoestima. Para dinamizar o
aprendizado, realizamos atividades como apresentagdes artisticas e esquetes teatrais
protagonizadas pelos(as) proprios(as) alunos(as). Para a preparagédo das aulas, realizei
uma pesquisa em diferentes fontes, consultando o acervo bibliografico da escola e
materiais disponiveis na Internet. E importante destacar que ndo enfrentei dificuldades de
ordem administrativa para a execucao deste trabalho.

A resposta de Aparecida revela uma estratégia pedagdgica ao utilizar a caixa de
perguntas, o que pode demonstrar sensibilidade ao contexto dos adolescentes, pois assim, cria-
se um ambiente anonimato, seguranca emocional e liberdade de expressdo. E uma escolha
metodologica pertinente, pois reduz o constrangimento e permite ao professor/a mapear
necessidades reais da turma antes de definir os contetdos. Mas, é importante ressaltar que o
professor/ar devem estar atentos a ampliar os contetidos biol6gicos, lembrando-se dos seus
condicionantes historicos sociais. A resposta de Mariana descreve uma excelente receptividade
por partes dos estudantes, o uso do teatro e das artes como linguagem de enfrentamento,
discusséo sobre a lei Maria da Penha o que demonstrar um ambiente receptivo para a ampliagéo
do tema em suas dimensdes historicas e sociais. Uma perspectiva contra-hegem®onica requer o
reconhecimento de que a educacdo sexual visa a desconstrucdo de mitos e opressdes que
estruturam a sociedade e a propria escola. Assim, propostas transformadoras “devem considerar
seriamente a necessidade de enfrentar aqueles aspectos ideoldgicos e materiais da sociedade
dominante que tentam separar a questdo do conhecimento da questdo do poder” (Giroux, 1987,
p. 33).

Diante da andlise das respostas docentes apresentadas podemos concluir que a
educacdo sexual no ensino médio constitui um campo de disputas pedagdgicas, politicas e
ideoldgicas, no qual se confrontam praticas comprometidas com a formacdo critica e
emancipatdria e posturas marcadas por silenciamentos, reducionismos biologicos ou receios
institucionais. Enquanto algumas professoras demonstram intencionalidade formativa,
sensibilidade as demandas juvenis e esfor¢o de mediacéo dialdgica, outras revelam limitacGes
decorrentes de pressfes da gestdo, auséncia de formacao especifica ou adesdo a concepcdes
supostamente neutras. Esse conjunto de respostas confirma que a abordagem da sexualidade na
escola ndo € apenas uma escolha metodologica individual, mas expressdo das condicBes
historicas, institucionais e ideoldgicas que atravessam o trabalho docente. Assim, a luz da PHC,
reafirma-se a necessidade de fortalecer a formacao tedrica e politica dos/as professores/as, bem

como de construir coletivamente referenciais institucionais que garantam respaldo pedagdgico,
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cientifico e ético para que a educacdo sexual cumpra sua funcdo social de promover
conhecimento, respeito, direitos e emancipagdo humana.

De modo complementar a pesquisa avangou expondo os/as professores/as
pesquisados/as aos seguintes questionamentos: De acordo com a Agéncia Brasil, o nUmero de
mortes violentas de pessoas LGBTQIAPN+ foram de 316 mortes em 2021, totalizando 1 morte
a cada 28 horas. Levando-se em consideragéo esses dados e que segundo a declaragdo Universal
dos direitos Humanos em seu art. 3 “Todo individuo tem direito & vida, a liberdade e & seguranca
pessoal” vocé, enquanto professor/a, considera legitimo que as escolas abordem este tema com
os/as educandos/as do ensino médio? As respostas indicaram que 100% dos/as professores/as
concordam que este tema deve ser trabalhado em sala de aula com os/as educandos/as.

De acordo com o boletim publicado pela LESFEM - Laborat6rio de estudos de
feminicidios, em 2025, o Brasil registrou um total de 5582 casos de feminicidio, entre
consumados e tentados. Desse modo 15,3 mulheres s&o vitimas de feminicidio consumado ou
tentado por dia no Brasil. Levando-se em consideragéo estes dados e que segundo a declaragéo
Universal dos direitos Humanos em seu art. 3 “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e
a segurancga pessoal” voc€, enquanto professor/a, considera legitimo que as escolas abordem
esse tema com seus alunos do ensino médio? Também, as respostas indicaram que 100% dos/as
professores/as concordam que este tema deve ser trabalhado em sala de aula com os/as
educandos/as. Diante dos dados apresentados, vocé considera relevante inserir conteidos no
ensino médio que tratem de machismo, misoginia, homofobia, feminismo, identidade de
género, discriminacdo, preconceito, democracia, direitos humanos, direitos sexuais
reprodutivos, violéncias, liberdades? Mais uma vez, as respostas indicaram que 100% dos/as
professores/as concordam que este tema deve ser trabalhado em sala de aula com os/as
educandos/as.

A concordancia, por unanimidade, apresentada nas respostas dos/as professores/as
sobre a importancia de se debater a educacédo sexual de forma interseccional historico-critica
nas escolas, nos revela o compromisso desses/as profissionais com o presente e futuro dos/as
jovens adolescentes frequentadores/as do Ensino Médio do estado de Goias. Ao se proporem
debater a educacdo sexual de forma interseccional historico-critica nas escolas, esses
profissionais estardo atuando com intelectuais transformadores/as. Para Giroux (1987), os/as

intelectuais transformadores/as sdo aqueles profissionais da educagéo que tornam o processo

pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico. [...] isto significa
inserir a educacdo diretamente na esfera politica, afirmando que a
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escolarizagdo representa tanto uma disputa por significado, como uma luta a
respeito de relagdes de poder. Assim, a escola torna-se um espacgo central,
onde poder e politica operam a partir de uma relacdo dialética entre individuos
e grupos, que funcionam dentro de condicdes histdricas e limites estruturais
especificos, bem como dentro de formas culturais e ideoldgicas que sédo a base
para contradigdes e para lutas (Giroux, 1987, p.32).

Giroux (1987) apresenta a figura do/a intelectual transformador/a, destacando o papel
ativo e politico dos profissionais da educacdo no contexto escolar. Para Giroux, o/a educador/a
ndo € um/uma simples transmissor/a de contetdo, mas um/uma agente que politiza o
pedagogico e pedagogiza o politico, ou seja, que entende a escola como um espaco de disputa
simbdlica, ideoldgica e social. Sob essa perspectiva critica, a escola ndo é neutra, mas um local
onde relacdes de poder e estruturas sociais sdo reproduzidas ou contestadas.

O/A intelectual transformador/a reconhece as condi¢cdes historicas e os limites
estruturais que moldam a realidade escolar, mas atua de forma consciente para problematizar
essas condicOes, construindo praticas que favorecam a emancipacdo dos sujeitos e a
transformacéo social. Em conformidade com a PHC, compreende a educacdo como praxis: uma
acao consciente e intencional que busca intervir na realidade para supera-la. Ao inves de adaptar
o/a educando/a as desigualdades sociais, o/a intelectual transformador/a propGe um ensino que
desvele as contradi¢cdes do mundo. Desse modo, Giroux convoca os/as educadores/as a assumir
uma postura ética e politica frente as injusticas, tornando a escola um campo vivo de formacéo
critica, resisténcia e transformacdo, articulando conhecimentos, culturas e lutas em favor de
uma sociedade mais justa.

A unanimidade das respostas apresentadas pelos/as intelectuais transformadores/as nos
conduziu a produzir um conteddo interseccional historico-critico para o processo de ensino e

aprendizagem de educacéo sexual.

5.1.5.1.1 Conteudo interseccional histérico-critico para a educacéao sexual

Mediante a lacuna identificada na formacdo inicial dos/as professores/as sobre
educacdo sexual, a presenca de professores/as que apresentam uma dependéncia estrita das
diretrizes formais e uma compreensdo limitada e conservadora da sexualidade compactuando
com perspectivas hegemonicas relacionadas a educacdo sexual. Sob essa perspectiva avanceli
com a apresentacao de dados da realidade brasileira sobre questdes de violéncia que envolvem
a sexualidade e a partir desse cenario, pude observar mudancas nas respostas e uma sinalizacdo

clara e positiva sobre a presenca de uma educacéo sexual critica, emancipadora e comprometida
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com a superacao das desigualdades. Assim, engajei na construcdo do Guia Digital, educacao
sexual em uma perspectiva contra-hegeménica. Conforme Saviani (2011), a presenca de
conteudos relevantes para o ensino das camadas populares na escola é uma prioridade, pois 0
dominio da cultura constitui-se como um instrumento indispenséavel para a participacao politica

das massas. Como expressa Saviani,

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os conteudos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra
0s dominadores, que se servem exatamente desses contetdos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominag&o. Eu costumo, as vezes, enunciar isso
da seguinte forma: o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condicao de libertacdo (Saviani, 2018, p.108).

Saviani (2018) reflete sobre o carater emancipador do acesso ao conhecimento no
processo educativo, destacando que a apropriacdo dos contetdos culturais historicamente
produzidos constitui condicdo fundamental para a superacdo das desigualdades sociais. Sob
essa Otica, o autor rejeita a ideia de uma educacdo meramente espontaneista ou desvinculada do
saber sistematizado, defendendo que o dominio dos contetidos escolares é instrumento de
libertagdo e ndo de submissd@o. Logo, ao internalizar os conhecimentos que utilizados como
forma de controle pelas classes dominantes, as camadas populares podem se tornar capaz de
compreender criticamente a realidade e assim participar ativamente da transformacdo das
estruturas de poder. Saviani (2018) reafirma a centralidade dos contedos na pedagogia
historico-critica como meio de formacdo humana integral e de luta contra 0s mecanismos de
reproducdo da dominacdo social.

Em decorréncia disso, proponho o trabalho com educacdo sexual a partir da
compreensdo histdrica, refletir sobre o corpo de forma interseccional, a partir das contribuicdes
de Collins e Belgi (2021) utilizando a interseccionalidade como ferramenta analitica. A
proposta interseccional resguarda uma afinidade com o texto da Constituicdo Federal de 1988,
que, em seu artigo 3°, inciso 1V, estabelece como um dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (Brasil, 1988, art. 3%, 1V). Defende o0 uso de
lentes para se explorar as desigualdades de raca, classe, género, sexualidade, idade, capacidades
e etnia que se moldam mutuamente gerando uma experiéncia Unica de discriminacéo e opressao.
Desse modo, a proposta interseccional mantém consonancia com o principio estabelecido no

inciso 1V da Constituicdo Federal de 1988, ao defender a promocdo do bem de todos e a
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eliminacdo de qualquer forma de preconceito ou discriminacdo. Essa afinidade e reforca a
importancia de uma abordagem educacional e social comprometida com a equidade, a justica e
0 respeito a diversidade, pilares essenciais para a consolidacdo de uma sociedade democréatica

e inclusiva. Partindo dessa explanagdo, vamos a seguinte pergunta: o que € interseccionalidade?

A interseccionalidade investiga como as relagdes interseccionais de poder
influenciam as relac6es sociais em sociedades marcadas pela diversidade, bem
como as experiéncias individuais na vida cotidiana. Como ferramenta
analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raga, classe,
género, orientacdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria —
entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A
interseccionalidade é uma forma de entender e explicar a complexidade do
mundo, das pessoas e das experiéncias humanas (Collins, Bilge, 2021 p. 16).

Para Collins e Bilge (2021), a interseccionalidade é um conceito essencial para
compreender as desigualdades em sociedades diversas. Ao reconhecer que fatores como raca,
classe, género e orientagdo sexual se interligam, a interseccionalidade permite uma analise mais
aprofundada das opressdes e privilégios que moldam as relagfes sociais e as experiéncias
individuais. As autoras acrescentam que a interseccionalidade como ferramenta analitica ndo
esta circunscrita as nacdes da América do Norte e da Europa, desse modo, aplicada ao contexto
brasileiro a interseccionalidade é uma ferramenta essencial para compreender as desigualdades
estruturais que afetam diferentes grupos sociais. O Brasil € um pais marcado por profundas
desigualdades raciais, de classe e de género, heranca de um passado colonial e escravagista que
ainda se reflete nas condigdes de vida da populagéo negra, indigena e periférica.

A interseccionalidade, nesse sentido, pode nos ajudar a evidenciar como mdaltiplos
fatores como raga, classe e género se sobrepdem e potencializam opressdes. Por exemplo,
mulheres negras no Brasil, marcadas por um processo violento de escravizacdo, enfrentam
desafios distintos dos enfrentados por mulheres brancas, pois lidam tanto com o racismo quanto
com o0 sexismo e, muitas vezes, com a desigualdade econémica e a falta de acesso a servi¢os
publicos essenciais. Do mesmo modo, homens negros enfrentam desafios distintos dos
enfrentados por homens brancos; homossexuais negros enfrentam desafios distintos dos
enfrentados por homossexuais brancos e isso se reflete no mercado de trabalho, onde tais
diferencas implicam em postos precarizados e mal remunerados, e também na violéncia, pois
jovens negros periféricos estdo mais vulneraveis a violéncia policial, mulheres negras mais
expostas a feminicidios e homossexuais a homofobia.

A interseccionalidade permite compreender como a marginalizacdo de determinados

grupos nao ocorre de forma isolada, mas sim dentro de um sistema que reforca e naturaliza
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essas exclusdes. No Brasil, isso pode ser identificado na criminalizacdo da pobreza, na
invisibilizacdo dos temas como raca, género e classe econdmica social que afetam milhdes de
brasileiros, cujos direitos séo frequentemente violados. Portanto, aplicar a interseccionalidade
na analise da realidade brasileira é fundamental para desenvolver politicas publicas e acdes
sociais mais justas e eficazes, que considerem as multiplas camadas de desigualdade e
promovam uma transformacdo estrutural na sociedade. Por fim, refleti sobre o papel do conceito
de consciéncia de classe marxista, em Lukacs (1974). Para o autor, o conceito de consciéncia
de classe acrescenta uma dimensao critica, ao evidenciar que a emancipacao dos/as sujeitos/as
requer a compreensdo das condi¢cdes materiais e ideologicas que sustentam as desigualdades.
Assim, a unido desses elementos tedricos amplia a compreensdo da sexualidade enquanto
fendmeno histdrico-critico, possibilitando uma reflexdo educativa comprometida com a
transformacdo social e com a formacdo dos/as sujeitos/as histéricos de forma critica e
consciente.

Por meios da articulacdo entre esses referenciais tedricos, objetivei possibilitar a
compreensdo sobre a sexualidade como uma construcdo historica, social e culturalmente
situada, superando visdes biologizantes. Ao propor uma abordagem interseccional histérico-
critica da educacao sexual, reconhece-se que o desenvolvimento da sexualidade ¢ atravessado
por determinagdes histdricas e por relagdes de poder que incidem sobre os corpos de forma
desigual e o papel da consciéncia de classe é essencial na luta contra-hegeménica. A proposta
de unido entre a ferramenta analitica da interseccionalidade e o conceito de consciéncia de
classe, como destaca Lukéacs (1974) busca identificar como a burguesia determina a fungédo da
consciéncia de classe na sua luta pela dominagéo da sociedade, desse modo, visa efetivamente
organizar toda a sociedade em conformidade com os seus interesses, para atingir seus objetivos
a burguesia cria uma doutrina econdémica de Estado que pressupde e implica em e por si, sua
visdo do mundo e assim impde as outras classes a crenca de sua propria vocacao a dominacao,
desse modo, as outras classes se iludem com doutrinas que defendem que o Estado esta acima
das oposicdes de classes, confiam na imparcialidade da justica e assim estabelecem uma
consciéncia de classe confusa entre a classe dominada.

De tal maneira, a burguesia, de acordo com Lukécs (1974) visa mascarar a esséncia da
sociedade burguesa, que é a de manter uma ordem social que eles aprovam em virtude dos seus
interesses. Porque, quanto mais clara a visdo se torna, e quanto mais as contradi¢Ges internas
insolUveis dessa organizacdo mostre a sua nudez, ao proletariado ndo havera escolha, sera
necessario que se torne uma classe ndo somente “frente a frente ao capital” como também "para

si prépria”. Isto é, que eleve a necessidade econdmica de sua luta de classes ao nivel de uma
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vontade consciente de uma consciéncia de classe atuante que reconhece a situacdo historica de
classe. Somente a consciéncia do proletariado pode mostrar como sair da crise do capitalismo.
Enquanto essa consciéncia ndo existe, a crise mantém-se permanente, retorna ao seu ponto de
partida, repete a situacdo, até que, enfim, apds infinitos sofrimentos e terriveis desvios, a licdo
de coisas da historia remata o processo de consciéncia no proletariado e repde nas suas maos a
dire¢do da historia, pois a nogdo de “consciéncia de classe para si", que diferencia uma classe
apenas existente (em si) de uma classe organizada e consciente de seu papel revolucionario
(para si) que visa superar a falsa consciéncia imposta pela burguesia de que os fendmenos
sociais estdo expostos a leis naturais eternas.

Para Lukacs (1974), em outras palavras, a forma como a burguesia busca ocultar as
contradi¢Oes do sistema capitalista para preservar seus interesses revelam o mascaramento
desse processo que impede que o proletariado compreenda sua real condicéo de exploragéo e a
necessidade de transformacao social. No entanto, & medida que as contradi¢des do capitalismo
se tornam mais evidentes, os trabalhadores devem desenvolver uma consciéncia de classe para
si, ou seja, passar de uma posic¢ao passiva para uma atuacao revolucionéria, reconhecendo-se
como sujeitos histéricos capazes de mudar a ordem social. Enquanto essa consciéncia ndo for
alcancada, a crise do capitalismo se perpetua, com ciclos de exploracdo e resisténcia que se
repetem. Apenas quando o proletariado superar a falsa consciéncia imposta pela ideologia
burguesa, que apresenta as desigualdades sociais como algo natural e imutavel ele podera tomar
a direcdo da histéria e lutar pela superacdo do sistema capitalista.

Diante do exposto, defendo a PHC como uma pedagogia revolucionaria que coloca 0s
conteudos no centro do ensino e atribui a escola a responsabilidade de socializar o
conhecimento historicamente acumulado, com o proposito de formar cidaddos criticos capazes
de enfrentar as contradi¢des da sociedade atual e promover a emancipacéo humana. A PHC, de
base marxista, questiona as concepgbes burguesas de educacdo que fundamentaram as
pedagogias ndo-criticas, tradicional, pedagogia nova, tecnicismo e pedagogia das competéncias
que nunca ousaram decifrar a realidade da historia da sexualidade brasileira, contribuindo assim
para que o Brasil contemporaneo ainda conviva com numeros alarmantes de feminicidio,
homofobia, violéncia sexual. A PHC se propde a superar os limites das pedagogias ndo-criticas
e das teorias critico-reprodutivistas com uma pratica pedagogica voltada para a transmissao do
conhecimento socialmente construido, com foco na humanizacdo, na emancipacdo dos
individuos e na transformacgdo da sociedade, visando, em Ultima instancia, a superacdo da

divisdo de classes.
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A educacdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica compreende o ser humano
enquanto ser biolégico, mas defende que no processo de desenvolvimento cultural, o ser
humano precisa construir sua propria condi¢cdo humanizada para assegurar sua existéncia como
sujeito historico. Desse modo, uma educacdo sexual contra-hegemonica, partindo dos
condicionantes historicos, econdmicos, politicos, ideologicos e culturais que regulam as
expressdes e experiéncias de sexualidade e assim condicionam 0s sujeitos no modo como
percebem e vivenciam a sua sexualidade e ainda a utilizam como mecanismo de controle social
disciplinando os corpos, enquadrando-0s em hierarquias sociais e sexuais determinadas por sua
condicdo material de existéncia. Por tais razdes, propus o debate da educacdo sexual de modo
interseccional, pois assim analisam-se as categorias de género, raca e classe social. Debater
essas categorias pode ajudar a entender e enfrentar formas de opresséo, excluséo e desigualdade
na sociedade, pois tornam visiveis realidades que muitas vezes sdo naturalizadas e assim,
podem contribuir para mudangas culturais. Ao questionar normas que marginalizam
determinados grupos podemos permitir uma analise critica das estruturas sociais que sustentam
privilégios e violéncias e desse modo podemos ajudar na construcdo de politicas publicas e
acoes de transformacéo social para garantir direitos e promover equidade e justica social.

5.1.5.1.2 As professoras e suas concepcdes sobre a PHC e educacéo sexual

A validacdo do produto educacional, Guia Digital: educagdo sexual, uma proposta
contra-hegeménica com a sugestdo de trabalho com o conteido de educacdo sexual
interseccional historico-critica utilizando o método didatico dos 05 momentos da PHC (pratica
social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final) foi realizada
de forma sincrona no dia 27 de outubro de 2025, via Google Meet, para 02 (duas) professoras
participantes da pesquisa que se disponibilizaram a comparecer.

As professoras sdo formadas em Ciéncias Bioldgicas e possuem mestrado pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica (IFG). A professora
Marta atua no magistério ha 13 (treze) anos e a professora Joana ha 22 anos, o que revela que
ambas as professoras possuem solida formacdo académica e vivéncia prolongada na pratica
docente, o que conferiu maior consisténcia analitica sobre o produto, possibilitando uma
avaliacdo critica e situada da proposta, bem como uma certificacdo de sua pertinéncia
pedagdgica.

No decorrer da apresentacao foram formuladas algumas perguntas para as pesquisadas,

as quais tiveram em um primeiro momento o objetivo de compreender como a concepg¢édo de
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Pedagogia Historico-Critica (PHC) se apresenta na formacéo e pratica docente das participantes
da pesquisa, iniciamos a analise pelo mapeamento do conhecimento prévio das professoras
acerca dessa abordagem. Nesta etapa, interessei-me em observar nao apenas o reconhecimento
nominal da abordagem, mas também o nivel de apropriacédo tedrica e o contexto formativo em
que tal contato se constituiu, uma vez que estes elementos podem indicar o carater mais
introdutério ou aprofundado da relacdo das docentes com a perspectiva historico-critica.

Na sequéncia, as perguntas propostas buscaram compreender como as professoras
percebem a educacdo sexual no contexto escolar, bem como o modo pelo qual articulam tal
tematica com diferentes perspectivas teoricas. Inicialmente, indagou-se se as docentes
consideram importante o trabalho com educacdo sexual no ambiente escolar. Em seguida,
procurou-se verificar se ja haviam refletido previamente sobre o carater biologizante presente
nos curriculos e, de forma complementar, se tinham contato ou elaborado reflexdes acerca de
uma abordagem historico-critica da educacdo sexual. Além de mapear concepcdes prévias, as
perguntas também visaram captar as impressdes das participantes acerca da proposta formativa
apresentada, baseada na perspectiva interseccional e contra-hegeménica materializada no Guia
Digital. Por fim, investigou-se se as professoras consideram relevante o trabalho com educacéo
sexual em uma perspectiva contra-hegemonica e se julgam positiva a aplicacdo dos cinco
momentos do método didatico da Pedagogia Histdrico-Critica. A seguir, apresento as perguntas
e as respostas obtidas durante o encontro virtual. Para efeitos de uma melhor compreensao, as
respostas das pesquisadas estéo categorizadas, como professora Marta e a professora Joana.

5.1.5.1.3 Validacédo do produto educacional: resultados e discussdes

Tomamos como principio, para as analises e discussdes, as perguntas e respostas
apresentadas pelas professoras sob a luz das referéncias teoricas apresentadas no decorrer da
dissertacdo, como: Saviani (2011), Furlani (2017), WAS (2014) e Sanchéz (1968).

Pergunta: A) Vocé conhece a PHC? a professora Marta: Sim. Mas ainda estou
estudando para melhor compreendé-la; a professora Joana: Ja ouvi falar da PHC, mas néo
tenho um conhecimento aprofundado sobre ela.

Pergunta: B) Se sim, em qual momento de sua trajetoria, vocé teve contato pela
primeira vez com a PHC? graduagdo, mestrado, doutorado, entre outros. A professora Marta:
Tive o primeiro contato no mestrado por meio de leituras mais aprofundadas, e continuo com

as leituras no processo de doutoramento; A professora Joana: mestrado.
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No conjunto das respostas A e B, a professora Marta afirma conhecer a PHC, embora
destaque que ainda se encontra em processo de aprofundamento tedrico; ja a professora Joana
relata ter ouvido falar sobre a abordagem, mas reconhece ndo possuir dominio aprofundado.
Quanto a0 momento de primeiro contato, ambas situam a aproximacéo inicial no mestrado,
embora Marta enfatize que a continuidade dos estudos ocorre no doutorado, por meio de leituras
mais sistematicas. As informacdes apresentadas nas respostas revelam que ambas as professoras
tiveram contato com a PHC, mas em nivel introdutério, o que evidencia a necessidade de
aprofundamento tedrico para que a abordagem se concretize de modo consistente na pratica
educativa. A PHC exige mais do que um conhecimento superficial, demanda apropriacao dos
fundamentos filosoficos, compreensdo do método didatico e dominio das mediacdes entre
conteldo, historicidade e formagdo humana. Sem esse aprofundamento, corre-se o risco de uma
aplicacdo fragmentada ou meramente nominal, desvinculada de seus pressupostos criticos e
emancipadores. Portanto, consolidar estudos sistematicos sobre a PHC é condicéo para que ela
se efetive como prética pedagdgica intencionalmente transformadora.

Pergunta: C) Vocé considera importante o trabalho com educacgéo sexual? a professora
Marta: Sim. E relevante a abordagem sobre o corpo, DSTs, relacionamentos, valorizag&o do
corpo principalmente feminino na abordagem sobre respeito, limites e liberdade do ser
humano, quanto a valorizacdo do corpo, abuso sexual, aborto, homofobia, género e
discriminagdo. A professora Joana: Sim, considero a educagao sexual de extrema importéancia.
Ela é fundamental para promover o conhecimento, a prevencao e o respeito, essenciais para o
desenvolvimento saudavel das pessoas e para a formacao de uma sociedade mais informada,
responsével e respeitosa. As professoras ao compreenderem a importancia da educacao sexual
de modo ampliado se filiam a uma viséo de educacgéo sexual amparada pelos direitos humanos,
como mencionado por Furlani (2017) a educacdo sexual orientada pela perspectiva dos direitos
humanos transcende a mera transmissao de informacdes bioldgicas ou normativas, assumindo
um carater politico e emancipador. Ao problematizar e desconstruir representacdes negativas e
socialmente impostas as identidades marginalizadas, essa abordagem reconhece 0s sujeitos em
sua pluralidade e busca promover a dignidade, a igualdade e o respeito as diferencas. Nesse
sentido, a educagdo sexual deixa de ser um instrumento de controle ou silenciamento para
tornar-se um processo formativo que contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa
e humana, pautada no enfrentamento das desigualdades estruturais que historicamente
produzem excluséo e violéncia simbdlica.

Pergunta: D) Vocé ja havia refletido sobre o carater biologizante da educacdo sexual

nos curriculos? a professora Marta,
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Ja havia percebido que a tematica se apresenta de forma extremamente descritiva do corpo
humano, aspectos relacionados a DSTs, porém de forma rasa e somente bioldgica. Mas,
nunca havia feito uma pausa para reflexdo e analise nesse sentido abordado no guia, uma
abordagem interseccional historico-critica. A propria instituicdo de ensino cria barreiras
para essa tematica ser trabalhada até mesmo de forma superficial como posta no curriculo.
Desse modo, a professora sente-se de certa forma sendo observada/monitorada ao trazer
0 assunto para a pauta escolar, percebe-se um incomodo entre os pares e a vigilancia no
ambito educacional intencionalmente acontece.

Em sua justificativa, a professora Joana: Sim, eu j& refleti sobre o carater
predominantemente biologizante que a educacao sexual historicamente assumiu nos curriculos
escolares, mas de forma superficial. As respostas apresentadas pelas professoras Marta e Joana,
confirmam a tese de Furlani (2017) de que a abordagem biologica é a prevalente na
escolarizacdo formal. Assim, reconhecem a limitacdo histérica da educacdo sexual escolar,
reduzida quase exclusivamente a uma dimenséo biologizante, centrada em anatomia, corpo e
DSTs, sem problematizar os aspectos histdricos, econdmicos, culturais e politicos que
atravessam a sexualidade. Ainda que ambas afirmem ja ter refletido sobre esse reducionismo,
essa reflexdo aparece como incipiente e ndo articulada a perspectivas contra-hegemaonicas,
como uma abordagem interseccional historico-critica. Além disso, emerge a dendncia de que a
prépria instituicdo atua como um espaco de vigilancia e regulagdo, produzindo silenciamentos
e constrangimentos que inibem préticas pedagdgicas mais emancipatorias. Esse contexto revela
que, mesmo com inquietagdes individuais, as docentes ainda se percebem limitadas
estruturalmente, o que evidencia a necessidade de formacédo continua e de uma disputa politica
no campo curricular para que a sexualidade seja abordada como dimensdo integral da formagéo
humana e dos direitos sociais.

Pergunta: E) Vocé j& havia pensado sobre o carater historico-critico da educacao

sexual? a professora Marta:

Sim. Mas ndo com o cuidado e observacdo de atitudes, gestos e falas das pessoas no
ambiente formal ou informal de educacéo. A minha viséo ficou mais atenta também para
além do corpo como estrutura bioldgica, as questBes historicas, culturais e sociais
envolvidas nesse processo a partir da leitura, discussdes e reflexfes que esse produto
educacional (Guia Digital) me proporcionou. A professora Joana: Sim, ja havia pensado
sobre o carater histdrico-critico da educacdo sexual. Inclusive, ja trabalhei nessa
perspectiva, abordando temas como sexismo, machismo, frases preconceituosas,
autoestima, violéncia e também sobre a Lei Maria da Penha, buscando promover reflexdes
e atitudes mais conscientes e respeitosas.

As respostas analisadas revelam um movimento importante de ampliacdo conceitual

por parte das docentes, ao reconhecerem que a sexualidade nédo se reduz ao corpo biolégico,
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mas se produz no entrelacamento de dimens@es historicas, culturais e sociais. A professora
Marta destaca que somente apds o contato com os debates propostos pelo Guia passou a
observar com maior criticidade as praticas e interacbes no cotidiano escolar, indicando um
processo formativo em curso. A professora Joana afirma ja ter incorporado essa perspectiva em
sua atuacdo, com temas que tensionam relacGes de poder, violéncia e preconceito. No entanto,
ambas as respostas ainda se situam no plano declarativo e ndo deixam suficientemente evidente
como tais compreens@es se traduzem em agles pedagogicas estruturadas e continuas, o0 que
reforca a necessidade de formacdo critica permanente e de condi¢des institucionais que
sustentem uma educacdo sexual comprometida com a transformacdo social e a superagédo de

desigualdades. Isto posto, pensemos na seguinte reflexao de Saviani

a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educacéo, a
compreensao do grau em que as contradicdes da sociedade marcam a educacéo
e, consequentemente, como o educador deve posicionar-se diante dessas
contradi¢cdes e desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questao educacional. (Saviani,
2011, p. 86)

Saviani (2011) observa que a compreensdo de que a educagdo ndo é um fendmeno
neutro, mas profundamente atravessado pelas determinagdes sociais, politicas e econdmicas da
sociedade em que se insere. Ao afirmar que a pedagogia critica implica a clareza dos
determinantes sociais da educagdo, o texto sublinha que o/a educador/a precisa reconhecer as
condi¢Bes historicas e materiais que moldam tanto o funcionamento da escola quanto as
experiéncias dos sujeitos/as que nela participam. Alem disso, ao mencionar que as contradigdes
sociais marcam a educacdo, evidencia-se a necessidade de compreender que a escola reproduz,
mas também pode tensionar, desigualdades. Em consequéncia, o posicionamento do/a
educador/a ndo pode ser indiferente ou meramente técnico; trata-se de uma postura ético-
politica, que exige analisar criticamente essas contradicOes para orientar sua intervencao
pedagdgica. Assim, o autor ainda complementa a necessidade de desenredar a educacdo das
visGes ambiguas e imprimir uma direcdo clara ao trabalho educativo com agdo docente
intencional, fundamentada e comprometida com um projeto emancipador. A PHC, portanto,
requer do/a educador/a ndo apenas dominio tedrico, mas também engajamento social, clareza
de objetivos e capacidade de articular pratica pedagdgica e transformacao social.

Pergunta: F) O que vocé achou da proposta de debater a sexualidade pelo vies
interseccional historico-critico, por meio, do Guia Digital: educacdo sexual, em uma

perspectiva contra-hegemdnica? A professora Marta:
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A forma de apresentacdo do guia estd bastante didatica, trata-se de um tema que os/as
estudantes gostam e tem muitas davidas que precisam ser trabalhadas no espaco escolar
por meio da mediacd@o docente, trazendo essa abordagem histdrica e social para melhor
compreensdo e formacdo do individuo para a transformacdo social. O guia nesta
perspectiva podera contribuir com o processo de ensino e aprendizagem e atuacdo dos
sujeitos de forma consciente, para a tomada de decisdo pensando no bem coletivo. Os/as
estudantes precisam conhecer o contexto histérico que vem moldando a sociedade do
capitalismo, do colonialismo e do patriarcado, em que a concepcao de corpo € utilizada
como valor de mercado, dependendo da cor, etnia, género e classe social. Esse guia me fez
refletir sobre a sexualidade de forma ampla, em que envolve questdes de valores na
sociedade, onde quem detém a hegemonia de poder se acha no direito de tomar posse do
corpo do outro e utiliza esse corpo para manutencdo do conservadorismo de ideias
machistas, preconceituosas, classistas, manutencao de atitudes discriminatorias, violentas
e ideoldgicas de cunho politico, religioso e bases familiares marcadas por uma sociedade
patriarcal.

A resposta a indagacdo da professora Joana,

A proposta de debater a sexualidade pelo viés interseccional histérico-critico, utilizando o
Guia Digital de educacdo sexual, contra-hegeménica, é bastante positiva e necessaria.
Esse tipo de abordagem amplia a discussdo para além dos aspectos bioldgicos e
normativos, problematizando como as ideias sobre sexualidade, género e identidade sao
construidas ao longo do tempo e em diferentes contextos sociais. Ao abordar a sexualidade
dessa maneira, é possivel questionar padrfes, normas e estereétipos direcionados para
preconceitos e desigualdades, promovendo uma educagdo mais aberta, critica e inclusiva.
A educacdo sexual contra-hegemédnica, ao problematizar as ‘‘verdades unicas” e
apresentar diferentes possibilidades e experiéncias de sexualidade, contribui para a
formacéo de assuntos mais criticos, independentes e respeitosos com a diversidade.

As respostas demonstram uma valorizacgdo significativa da abordagem interseccional
histérico-critica proposta pelo Guia, reconhecendo seu potencial para romper com paradigmas
conservadores e biologizantes que marcam hegemonicamente a educacdo sexual. A professora
Marta enfatiza a centralidade da mediagcdo docente e a necessidade de contextualizar a
sexualidade nas estruturas do capitalismo, colonialismo e patriarcado, articulando o tema a
critica das relagdes de poder e as desigualdades sociais. A professora Joana reforga que essa
perspectiva promove o0 pensamento critico e a inclusao, ao problematizar normas e estigmas
que sustentam preconceitos. As respostas apresentadas demonstram compromisso social por
parte das professoras pesquisadas e convergem com a proposta sobre educacdo sexual
apresentada pela WAS (2014), no seu tem 10 (dez), a qual afirma que a educacéo sexual deve
ser cientificamente fundamentada, adequada ao contexto social e promotora dos direitos
humanos, ao mesmo tempo em que estimula autonomia, respeito a diversidade e consciéncia
critica. Ao enfatizarem a necessidade de mediacdo docente qualificada e de uma educacao

sexual que enfrente preconceitos, desigualdades e violéncias estruturais, as professoras
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reforcam a dimenséo contra-hegemonica defendida pela declaracéo, na qual a educacéo sexual
é concebida como formacdo integral capaz de contribuir para sujeitos/as mais conscientes,
participativos/as e comprometidos/as com o bem coletivo.

Pergunta: G) Vocé considera importante o trabalho com educagdo sexual em uma

perspectiva contra-hegemdnica nas escolas? a professora Marta:

E fundamental, pois a escola é um espaco de formag&o humana dos sujeitos/as, atores
sociais, que votam nos representantes politicos do Brasil e, portanto, é essencial que
saibam as intencionalidades dos projetos politicos para a (des)valoriza¢cdo humana usando
0 corpo como representacdo simbdlica de defesa de espaco do ser na sociedade, por meio
do desrespeito, da discriminacao, do abuso, da homofobia. Considero como uma temética
de urgéncia nas institui¢bes escolares, pois é preciso para além do conhecimento bioldgico
e ndo menos importante da abordagem dos aspectos histdricos, sociais e culturas enraizadas
e impostas pela classe burguesa, de homens, brancos e ricos. A professora Joana: Sim,
considerado fundamental o trabalho com educacéo sexual contra-hegemonica nas escolas.
Esse tipo de abordagem amplia o olhar para além dos aspectos bioldgicos, incentivando o
respeito a diversidade, a valorizacdo das diferencas e a prevencdo de preconceitos e
violéncias.

As respostas convergem ao reconhecer a educagao sexual contra-hegemonica como
componente essencial da formacdo humana nas escolas, posicionando-a como pratica que
ultrapassa os limites do ensino biologico e busca enfrentar as desigualdades estruturais que
moldam corpos e subjetividades. A professora Marta enfatiza o carater politico dessa
abordagem, apontando a necessidade de desnaturalizar opressdes historicamente sustentadas
pela hegemonia burguesa, patriarcal e racializada, enquanto a professora Joana destaca sua
funcdo na promocdo do respeito e na prevencdo de violéncias. Desse modo, as professoras
identificam o espaco escolar como local de resisténcia, ou seja, de contra-hegemonia. Conforme
Saviani (2011) a escola, entendida em sua historicidade, nasce das tensdes e disputas prdprias
de uma sociedade organizada em classes. Por isso, embora tenha potencial para reforcar
desigualdades existentes, a instituicdo escolar também pode assumir um papel transformador,
desde que orientada por um projeto formativo critico, emancipador e voltado a superagdo das
estruturas sociais hegemonicas.

Pergunta: H) VVocé considera positiva a aplicacdo dos 05 (cinco) momentos do método

didatico da PHC? a professora Marta,

Com certeza. A abordagem critico-dialética parte da premissa de transformacéo da
realidade do concreto, empirico para o ponto de chegada do conhecimento, a sintese,
realizando um movimento da teoria articulada a pratica. A articulagdo entre os cinco
momentos propde na tematica escolhida, educacgdo sexual, compreender como o contexto
socio-historico pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, a apropriacao
de conceitos mais elaborados, a partir da pratica social dos individuos para a mudanca
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de comportamento, reconhecimento da humanidade no outro sem preconceitos e
estere6tipos 0s quais comumente sdo produzidos e contados por grupos de pessoas
detentores de poder, invisibilizando o0s sujeitos sociais.

A resposta da professora Joana a essa indagacéo,

Sim, considero positiva a aplicacdo dos cinco momentos do método didatico da PHC. Esta
proposta metodoldgica contribui para organizar o ensino, ao envolver as etapas de pratica
social inicial, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Esse
método incentiva a construcao critica do conhecimento, partindo da realidade dos alunos
e promovendo a participacéo ativa, o que torna o aprendizado mais significativo.

As respostas das professoras Marta e Joana alinham-se positivamente sobre aplicacao
dos cinco momentos didaticos proposto no Guia Digital, educacdo sexual, uma perspectiva
contra-hegemonica. Ambas afirmam que os cinco momentos podem contribuir para 0 processo
de ensino e aprendizagem em uma perspectiva histérico-critica, incentivando a apropriacao de
conceitos mais elaborados e a construcao critica do conhecimento sobre educacao sexual a partir
da realidade dos/as educandos/as. Assim, espera-se mudancas de comportamentos, 0
reconhecimento da humanidade do outro e a superacéo de preconceitos que estruturam relagoes
de poder que invisibilizam os/as sujeitos/as historicamente. Importante ressaltar que

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,
tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade prética transformadora se insere
um trabalho de educagdo das consciéncias, de organiza¢do dos meios materiais
e planos concretos de acdo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver acles reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é préatica na
medida em que materializa, através de uma série de mediacdes, 0 que antes sO
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de
sua transformac&o (Sénchez, 1968, p. 206-207).

Para Sanchéz (1968), a teoria, isoladamente, ndo produz transformacBes sociais
concretas, pois seu potencial emancipatério sé se realiza quando apropriada pelos/as sujeitos/as
historicos capazes de agir sobre a realidade. Nesse sentido, o autor enfatiza o papel fundamental
da organizacao material, do planejamento de acGes e das mediacdes tedricas para a formacéo
de consciéncias, desse modo, o conhecimento deixa de ser mera elaboracdo ideal e se converte
em préatica transformadora. Assim, a teoria torna-se efetivamente pratica apenas quando
ultrapassa o plano abstrato e se materializa em agdes realizadas coletivamente, orientadas por
um projeto de transformacdo social. Logo, podemos compreender que a recepcao positiva das

professoras pesquisadas sobre o método didatico da PHC, deve estar alinhada com as ideias de
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Sanchéz (1968) para que a teoria se transforme em planos concretos de acéo que vise a formagéo
de consciéncias para transformacéao da realidade.

A proposta do Guia Digital: educacao sexual: em uma perspectiva contra-hegemonica
tem um compromisso com as classes trabalhadoras e seu objetivo ndo é apenas compreender a
realidade, mas oferecer instrumentos para transforméa-la. Desse modo, compreendemos que a
construgdo desse conhecimento deve servir como ferramenta de acdo politica para
professores/as comprometidos com a funcdo social da escola. Partindo desta premissa,
observamos que a analise das respostas das professoras pesquisadas nos permitiram
compreender que o trabalho com educacdo sexual interseccional historico-critica se revelou
fundamental para uma educagdo comprometida com a emancipagdo humana. Ao integrar as
contribuicdes de Saviani (2008, 2011, 2018), Collins; Belgi (2021) e Lukéacs (1974),
evidenciamos que o dominio dos conteudos culturais, aliado a analise das interseccdes entre
género, raca e classe, constitui um caminho para romper com as formas de dominacdo e
naturalizacdo das desigualdades.

As professoras demonstraram compreender que a sexualidade, é também, uma
construgdo histdrica, e ndo se restringe apenas a aspectos bioldgicos, logo, emerge como campo
de disputa simbdlica, ideoldgica e politica, onde o conhecimento deve assumir um papel contra-
hegemdnico. Nesse sentido, essa proposta de educacéo sexual deve promover a formacéo de
sujeitos/as capazes de reconhecer as determinacdes histdricas sobre o desenvolvimento da
sexualidade e agir conscientemente para promover a sua transformagdo e a escola é
imprescindivel nesse processo, como observa de Saviani, “O povo precisa da escola para ter
acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os conteudos da cultura popular que correspondem aos seus interesses” (Saviani,

2011, p. 69-70).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O itinerario de pesquisa, percorrido nesta dissertacdo, orientado pela PHC permitiu
ndo apenas compreender a complexa realidade da educacéo sexual no Ensino Médio do estado
de Goias, mas também construir uma proposta concreta para a sua transformacéo. O resgate
histérico do desenvolvimento da sexualidade brasileira, por meio das analises de Nunes (2003),
Parker (1991), Figueird (1998, 2020), Ribeiro (2004), entre outros, me revelou que a construgdo
da sexualidade no Brasil foi profundamente marcada por uma heranca histérico-religiosa e
moral repressiva, originada do Cristianismo desde o império de Constantino, que associou 0
corpo ao pecado e o sexo a culpa. Esse controle moral, reforcado pela Igreja Catdlica e
posteriormente pela ética protestante, consolidou um sistema de repressao sexual voltado a
obediéncia, ao trabalho e a contencdo dos desejos, em consonancia com as demandas do
capitalismo nascente. Como destacam Nunes (2003), Parker (1991) e Figueir6 (2020), a moral
religiosa e as necessidades econémicas se articularam para domesticar a energia sexual e moldar
corpos doceis e produtivos, transformando a sexualidade em um instrumento de controle social
e manutengdo do status quo. Nesse contexto, o Brasil incorporou esses valores europeus,
estruturando uma cultura sexual marcada pela culpa, pela repressao e pela submissdo a moral
crista e ao poder econdémico.

Em decorréncia dessa cultura sexual repressiva e moralista, o Brasil conservador
compreende o tema da sexualidade como uma ameaca a ordem moral da sociedade. Assim, as
politicas publicas voltadas para o desenvolvimento da educagdo sexual acabam oscilando entre
avancos pontuais, como demonstrado nos PCNs (Brasil, 1996) sustentados por perspectivas de
direitos humanos e retrocessos, impulsionados por pressdes conservadoras e religiosas
impulsionadas por movimentos como o Escola sem Partido (Linares, Bezerra, 2019).
Consequentemente, a andlise dos documentos normativos BNCC e DCGO revelou a
inexisténcia da expressdo educacdo sexual nesses documentos. Esse silenciamento sinaliza a
resisténcia historica em reconhecer a sexualidade como dimensao integral do desenvolvimento
humano e como direito, 0 que pode demonstrar um posicionamento politico e ideoldgico
vinculado a interesses hegeménicos.

A andlise do DCGO (Goias, 2019) demonstrou a filiagdo do curriculo de Goiés a
abordagem biologico-higienista (Furlani, 2017). A presenca de temas vinculados a salde
reprodutiva, métodos contraceptivos e prevencao de ISTs comprovam a restri¢do ao bioldgico,
embora relevante do ponto de vista da salde, opera como uma ferramenta hegemdnica que

ignora as dimensoes histdrica, econdmica, politica, ideoldgica, cultural, social e de identidade
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da sexualidade humana. Desse modo, constata-se que a construcao historica sobre a sexualidade
teve implicacBGes sobre os documentos normativos que orientam a educacdo sexual para o
Ensino Médio no estado de Goiés.

Para Furlani (2017), a abordagem bioldgico-higienista da educacdo sexual, comum no
ambiente escolar, reduz o desenvolvimento sexual humano a aspectos exclusivamente
bioldgicos e reprodutivos. Ao se apoiar no determinismo biol6gico, essa perspectiva ignora
dimensdes historicas, econdmicas, politicas, ideoldgicas, culturais, socias, afetivas e identitarias
da sexualidade, contribuindo para a reproducéo de desigualdades de género e sexualidade. O
problema central ndo é sua presenca nos curriculos, mas sua exclusividade, que torna o ensino
da sexualidade limitado, normativo e excludente, deixando de promover uma educacdo
verdadeiramente critica, inclusiva e emancipadora.

A normatizacdo higiénica, para Trevisan (2000), ancorada no cientificismo, assumiu
um papel de controle social anteriormente desempenhado pela religido. Ao transferir a
autoridade normativa do campo religioso para o cientifico, o higienismo passou a estabelecer
regras de conduta baseadas na medicina e na salde publica, legitimando intervencfes no
cotidiano das pessoas sob o pretexto de progresso e bem-estar. Esse processo reflete a transigcdo
para um modelo de regulacdo social fundamentado na ciéncia, em que a norma cientifica se
torna um instrumento de disciplina e conformidade social. Esse resgate historico nos permitiu
responder a questdo problematizadora da pesquisa, ou seja, a construcdo historica sobre a
sexualidade tem impactado os documentos normativos que orientam a educacéo sexual para o
Ensino Médio no estado de Goias.

Para superagdo do quadro apresentado pelos dados e discussfes levantados durante a
pesquisa, organizei um Guia Digital: educacéo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica
que oferece reflexdes criticas sobre o desenvolvimento histérico da sexualidade e suas
implicacdes na atualidade, trata de diversidade, igualdade de género, violéncias, autonomia
corporal e direitos sexuais e reprodutivos como forma de compreender e transformar normas
hegemdnicas e assim promover a consciéncia critica dos educandos/as, por meio de reflexdes
que questionam a estrutura econdmica, politica, ideologica, cultural e social que oprime os
corpos e suas respectivas sexualidades. Esse Guia Digital propde um contetudo de trabalho
baseado no desenvolvimento de uma educacédo sexual interseccional histdrico-critica, e assim,
adota 0 método pedagdgico de ensino e aprendizagem desenvolvido por Saviani (2018) os
momentos didaticos: (pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social final). Este método permite que o educando/a parta de sua compreenséo sincrética

da sexualidade (marcada por tabus, senso comum e ideologia hegeménica) e ascenda, via
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instrumentalizacéo cientifica, a sintese, ou seja, a uma consciéncia critica e a uma nova postura
mental e pratica sobre o tema.

O Guia Digital propbe que a analise da sexualidade néo se restrinja ao binarismo de
género, mas abranja a mutua constituicdo das categorias de género, raga e classe social por
incorporacdo da interseccionalidade (Collins, Bilge, 2021). Dessa forma, o guia visa
desenvolver nos educandos/as o pensamento de consciéncia de classe (Lukéacs, 1974) em
relacdo a sua sexualidade, permitindo-lhes compreender que a marginalizagdo e a violéncia ndo
sdo acidentais ou bioldgicas, mas sim consequéncias das estruturas historicas culturais de
dominacdo hegemonica. A partir de estudo e reflexdo nessa perspectiva, acreditamos que os/as
docentes podem se sentir provocados e assim romper com paradigmas e conhecimentos
hegemonicos que se apresentam implicitos nos documentos normativos, conhecimentos esses
que fortalecem a diferenca de classes sociais, que moldam o processo educacional, visto que a
PHC espera contribuir para que os professores/as revejam sua pratica, entendendo o processo
educativo como a passagem da “desigualdade a igualdade” (Saviani, 2018, p. 130).

A andlise das respostas das professoras participantes da segunda fase da pesquisa, que
foi a apresentacdo do Guia Digital, com a proposta de contetido: educacao sexual fundamentada
na perspectiva interseccional histérico-critica revelou-se positiva. As participantes
concordaram com a proposta, destacando a sua relevancia para uma pratica educativa voltada a
emancipacdo humana. Ao articular as contribuicdes tedricas de Saviani (2008, 2011, 2018),
Collins e Belgi (2021) e Lukéacs (1974), evidencia-se que o dominio dos contetdos culturais,
somado a compreensao das interseccdes entre género, raca e classe, constitui um caminho para
desnaturalizar desigualdades e enfrentar estruturas de dominacdo. As docentes demonstraram
reconhecer a sexualidade como uma construcdo histérico-critica, que ultrapassa os limites do
bioldgico e se configura como um campo de disputas simbdlicas, ideoldgicas e politicas. Assim,
0 ensino sobre sexualidade deve assumir uma dimenséo critica e libertadora, capaz de formar
sujeitos conscientes de suas condi¢des histéricas e engajados na transformacéo da realidade
social.

Consequentemente, a proposta de ensino e aprendizagem contida no Guia Digital se
torna uma ferramenta essencial para a luta ideoldgica revolucionéria na escola, pois oferece
aos/as jovens da classe trabalhadora os conhecimentos cientificos e filos6ficos necessarios para:
desvelar a origem historica e as determinagdes econdmicas e morais da repressao sexual;
compreender a sexualidade como uma dimensdo humana, historica e socialmente construida e
agir na realidade com um compromisso ético-politico de transformacgédo, rompendo com o

siléncio e as formas de violéncia e opressdo. Conclui-se, portanto, que a PHC néo é apenas a
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lente mais adequada para a critica ao modelo vigente de educacao sexual, mas é referencial
capaz de oferecer uma proposta de acdo revolucionaria no &mbito pedagdgico, transformando
0 ato de ensinar sobre sexualidade em um ato de luta pela emancipacdo. Este trabalho se
apresenta como uma ferramenta de luta contra-hegemonica na escola, e pretende contribuir para
que o desenvolvimento intelectual seja democraticamente compartilhado, pois entende que o
“livre desenvolvimento de cada um seja a condi¢do para o livre desenvolvimento de todos”
(Marx, Engels, 2010, p.44).

A educacdo sexual pautada na perspectiva contra-hegemodnica, embora busque
promover a apropriacdo do conhecimento cientifico, a emancipacdo humana e a compreensao
das determinacdes sociais da sexualidade, sua implementacdo enfrenta limites estruturais,
politicos e pedagdgicos. Em primeiro lugar, por estar orientada a superacao das desigualdades
sociais por meio da mediacdo escolar, essa abordagem esharra nas contradi¢cdes proprias da
escola, que funciona simultaneamente como espaco de reproducdo e de transformacéo, o que
restringe a efetividade de praticas emancipatorias em contextos marcados por precarizagao,
curriculo fragmentado e desvalorizagdo docente. Soma-se a isso a resisténcia de setores
conservadores, que defendem perspectivas moralizantes ou biologizantes da sexualidade,
dificultando o acesso a conhecimentos cientificos e historicos vinculados a sexualidade, como:
género, direitos sexuais e diversidade. Ha ainda desafios vinculados a construgdo de politicas
publicas que oferecam condi¢des materiais, como: formacg&o continuada de professores/as para
que estes/as consigam articular, dialeticamente, vivéncias concretas e saberes sistematizados
para que a educacdo sexual ndo se reduza a conteudos teéricos descolados das experiéncias
dos/as estudantes, elementos frequentemente negados pelas politicas neoliberais e pelos ataques
a escola publica.

Nesse cenario de novas determinacdes sociais, sob a égide do capitalismo neoliberal,
que configuram a sexualidade na contemporaneidade, identificamos as possibilidades de
continuidade da pesquisa, pois a PHC precisa dialogar com temas emergentes que atravessam
as relagOes sociais atuais, tais como discursos neoconservadores, avan¢o das tecnologias
digitais e seus efeitos sobre politicas de vigilancia moral. Isso implica atualizar a reflexdo
tedrica e metodoldgica para compreender como tais fendmenos incidem sobre a formacéo
humana e o controle da sexualidade. Nesse sentido, a continuidade da pesquisa exige analises
que investiguem, de forma critica, as condi¢des concretas da escola publica sob o
neoliberalismo. Demanda, também, estudos que articulem conhecimentos cientificos
consolidados com novas produgdes nos campos da psicologia social, sociologia do corpo,

estudos feministas e teorias criticas contemporaneas, sem diluir o horizonte emancipatério
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historico-critico. Além disso, torna-se fundamental a elaboracdo de materiais didaticos,
propostas curriculares e praticas pedagdgicas que materializem essa abordagem em contextos
escolares reais reafirmando o compromisso com uma formacéo que possibilite aos/as sujeitos/as
compreendem e transformarem as relagfes sociais que produzem desigualdades, opressoes e

violéncias no campo da sexualidade.
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APENDICE A -Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

Vocé, prezado(a) professor(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a),
da pesquisa intitulada: “EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO DO ESTADO DE GOIAS:
uma leitura critica dos documentos normativos sob a perspectiva Historico-critica. Meu nome
é Josiane Souza Silva, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacéo ¢é educacional.

Ap0s receber os esclarecimentos e as informagfes a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, assine digitalmente pelo gov.br ao final deste documento e o reencaminhe pelo e-
mail (josyhahn0001@gmail.com) para, em seguida, responder as perguntas do questionario e
reencaminhar as respostas via Google Forms. Esclareco que em caso de recusa na participacdo
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
(josyhahn0001@gmail.com). Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br .

1. Informac6es Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo: EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO DO ESTADO DE GOIAS:
uma leitura critica dos documentos normativos sob a perspectiva Historico-critica.

1.2 Justificativa

Prezado(a) participante, essa pesquisa buscara problematizar a ideia de corpo, ndo
apenas por um Viés biologizante, pois entendemos que o corpo é um hibrido, biolégico e
cultural, sendo assim, se faz necessario destacar também uma abordagem social do mesmo, ou
seja, como o corpo € visto socialmente e como esse pode estar sujeito a classificaces por parte
de grupos que assumiram o poder historicamente. Defendemos pensar a sexualidade sob o viés
da ética. A sexualidade € constitutiva da experiéncia humana e é plural e essa exige a construcao
de uma sociedade em que a pessoa se expresse e seja feliz. Assim, refutamos a mediacéo da
moral que vem com um contorno engessado e nao deixa a vida florescer com liberdade, pois é
guiada por uma moral patriarcal, cis e heteronormativa.

A pesquisa pretende elaborar um Guia Digital para etapa Médio, denominado —
“Educagdo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica” e este é fruto da pesquisa intitulada

Educacao Sexual no ensino médio do estado de Goias: uma leitura critica dos documentos
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normativos em uma perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal Goias — Campus
Jatai (PPGECM). Espera-se que a andlise de documentos normativos possibilite a construcdo
de conhecimentos sobre a educacdo sexual no Ensino Médio e, também, subsidie a proposicao
do Guia Digital que tera como publico-alvo professores/as do Ensino Médio de todo o pais.

A escolha do Ensino Médio se fez relevante, por essa etapa da educacédo basica atender
a um publico, ainda adolescente, que esta se descobrindo e formando a sua personalidade, sendo
assim, o ensino de Educacdo Sexual nas escolas podera ajudar os/as estudantes a crescerem
conhecendo 0s seus proprios corpos, respeitando a si mesmos e aos demais e também podera
ajuda-los a desenvolver uma maturidade sexual de maneira saudavel e assim evitar abusos e
traumas de toda ordem aos quais muitos estdo expostos.

Nesta direcdo, a sua participacdo ao responder o questionario nos ajudara a compor a
pesquisa e o produto educacional, pois as respostas nos permitirdo compreender a relevancia
ou ndo do tema Educacdo Sexual na avaliagcdo dos/as pesquisados/as.

1. Garantia de sigilo e privacidade: O presente termo garante o sigilo, assegura a
privacidade e o anonimato dos/as participante/s. A identificacdo sera por um pseudénimo da
sua preferéncia. Nao € do interesse da pesquisa a identificacdo do/a participante, mas faz-se
imprescindivel esclarecer que podera haver a divulgacdo do seu nome quando for do seu
interesse ou n&o houver objecdo da sua parte. Portanto, antes das assinaturas, marque com uma
rubrica dentro do paréntese da opcéo escolhida:

( ) Permito a minha identificacdo atraves do uso de meu nome nos resultados publicados
da pesquisa.

() Néo permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados
publicados da pesquisa.

2. No box abaixo marque uma das opcdes de autorizacdo da guarda do material coletado
para uso em pesquisas futuras. Para marcar, use a sua rubrica dentro do paréntese com a
proposicéo escolhida:

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados.

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas

futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados.

2. Consentimento da Participacdo da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:
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OSSPSR , inscrito(a)
sob 0 RG................. CPF/M.C i de prontuario/n.® de matricula
............................................. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado
“EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO DO ESTADO DE GOIAS: uma leitura critica
dos documentos normativos sob a perspectiva Historico-critica. Informo ter mais de 18 anos
de idade, e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui, ainda,
devidamente informado(a) e esclarecido(a), pela pesquisadora Josiane Souza Silva sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participa¢do no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participacao no projeto de pesquisa acima descrito.

Em caso de davida, seguem o0s contatos:

Professora orientadora Rita Souza e-mail: rita.souza@ifg.edu.br
Pesquisadora  Josiane Souza Silva e-mail: josyhahn0001@gmail.com
CEP/IFG e-mail cep@ifg.edu.br; tel. (62) 3612-2239
Jatai, ........ A€t de e

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE B — Questionario

Questionario para a pesquisa educacao sexual no ensino médio do estado de goias: uma

leitura critica dos documentos normativos em uma perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

Identificacéo

1. Meu nome completo é:

2. O nome pelo qual gostaria de ser identificada/o na pesquisa (pseuddnimo) é:
3. Minha faixa etaria se encontra entre:

4. Em relacdo ao género, me declaro como:

5. Em relagdo a minha cor ou etnia, me declaro como:

6. Voce se identifica como uma pessoa com deficiéncia?

7. Se voceé respondeu "sim™, na pergunta anterior, indique a deficiéncia:

Formacao académica

1. Sou licenciado/a em:

2. Cursei minha licenciatura na universidade/instituto:
3. Obtive o titulo de licenciado/a em Biologia em:

4. Minha maior titulacéo é:

Dados profissionais

1. Tempo de profissdo em sala de aula:

2. Leciono em quais séries do ensino médio:

3. Leciono em uma escola de qual tipo de regido:
4. Minha carga horaria semanal de trabalho é de:
5. Atuo na(s) escola(s):

6. Uso o(s) seguinte(s) material(is) didatico(s):

Sobre Educagéo Sexual

1. Na minha formacéo inicial (graduacao),

() tivedisciplinas que trabalharam contetdos relacionados a Educacéo Sexual na escola.
() ndo tive disciplinas que trabalharam contetdos relacionados & Educacdo Sexual na

escola.
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2. Em cursos de formacao continuada,

() tive oportunidade de formac&o sobre Educacéo Sexual para trabalhar na escola.

() né&o tive oportunidade de formagao sobre Educacao Sexual para trabalhar na escola.

3. O material didatico que vocé usa em sala de aula trata temas relacionados a Educagdo Sexual?

() sim

( ) ndo

4. Na sua avaliagdo, esse material atende as necessidades dos/as adolescentes da sua realidade
escolar? Comente.

5. Trabalhou tematicas relacionadas a Educacao Sexual nas suas aulas no Ensino Médio?
()sim
( ) ndo

6. Se sim, comente (1) como vocé se preparou para ministrar o contetdo, (2) como foi a
receptividade dos/as discentes e (3) se vocé teve alguma dificuldade administrativa/pedagdgica

para ministrar esse contetdo.

7. Se ndo ministrou, comente 0 motivo.

8. De acordo com a Agéncia Brasil, 0 namero de mortes violentas de pessoas LGBTQIA+
foram de 257 mortes em 2023, totalizando 1 morte a cada 34 horas. Levando-se em
consideracdo esses dados e que segundo a declaracdo Universal dos Direitos Humanos em seu
art. 3 “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal” voc€, cOmo
professor/a, considera legitimo que as escolas abordem esse tema com seus/suas alunos/as do
Ensino Médio?

() concorda

() discorda
() concorda parcialmente

9. De acordo com o boletim publicado pela LESFEM — Laboratdrio de Estudos de Feminicidios,
em 2025, o Brasil registrou um total de 5582 casos de feminicidio, entre consumados e tentados.
Desse modo 15,3 mulheres sdo vitimas de feminicidio consumado ou tentado por dia no Brasil.
Levando-se em consideracao esses dados e que segundo a Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos em seu art. 3 “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal”
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vocé, como professor/a, considera legitimo que as escolas abordem esse tema com seus/suas
alunos/as do Ensino Médio?
() concorda

() discorda
() concorda parcialmente

10 - De acordo com o Anuéario Brasileiro de Seguranca Publica, foram registradas 83.988
denuncias de estupro e estupro de vulneravel no Brasil em 2024, o que representa 1 caso a cada
6 minutos. O perfil das vitimas é de 76% vulneraveis, 88,2% do sexo feminino e 52,2% negras
e com relacdo as idades 11,1% das vitimas tinham entre 0 a 4 anos; 18,0% entre 5 e 9 anos e
32,5% entre 10 e 13 anos, ou seja, 61,6% das vitimas tem até 13 anos. Levando-se em
consideracéo estes dados e que segundo a declaragdo Universal dos Direitos Humanos em seu
art. 3 “Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal” voc€, como
professor/a, considera legitimo que as escolas abordem esse tema com seus/suas alunos/as do
Ensino Médio?

() concorda

() discorda
() concorda parcialmente

11. Diante dos dados apresentados, vocé considera relevante inserir contetdos no Ensino Médio
que tratem de machismo, misoginia, homofobia, feminismo, identidade de género,
discriminacdo, preconceito, democracia, direitos humanos, direitos sexuais reprodutivos,

violéncias, liberdades?

Sugestdes e criticas

Disponibilidade para participar atividade sobre Educacéo Sexual:
()sim
( ) ndo

Disponibilidade para participar atividade sobre Educacdo Sexual:
() online
() presencial

Se quiser, deixe sugestdes e criticas a este instrumento de coleta de dados e a temética pesquisada.
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APENDICE C - Validagéo do produto educacional

Roteiro com perguntas relacionadas a aplica¢do do produto educacional, Guia Digital:
educacéo sexual em uma perspectiva contra-hegemonica desenvolvido a partir dos resultados
da pesquisa intitulada Educacéo sexual no ensino médio do estado de Goias: uma leitura critica
dos documentos normativos em uma perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica. Essa
pesquisa foi desenvolvida junto a professores/as de Biologia do Ensino Médio do estado do
Goias. A pesquisa e o produto educacional sdo parte das atividades académicas do Programa de
Pds-graduacdo em Educacao para Ciéncias e Matematica- PPGECM - Mestrado Profissional

- do IFG - Campus Jatai.

1. Vocé conhece a PHC?

2. Sesim, em qual momento de sua trajetdria vocé teve contato pela primeira vez com a
PHC?

Vocé considera importante o trabalho com educagéao sexual?

Vocé havia refletido sobre o carater biologizante da educacdo sexual nos curriculos?

Vocé havia pensado sobre o carater historico-critico da educacdo sexual?

o g k~ w

O que vocé achou da proposta de debater a sexualidade pelo viés historico-critico, por

meio, do Guia Digital, educagao sexual contra-hegemonica?

7. Vocé considera importante o trabalho com educacao sexual contra-hegemdnica nas
escolas?

8. Vocé considera positiva a aplicacdo dos 05 (cinco) momentos do metodo didatico da

PHC?
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APENDICE D — Produto educacional: Educacdo sexual em uma perspectiva
contra-hegemonica.

Produto Educacional
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presentagéio

V

Este Guia Digital foi produzido a partir de uma necessidade evidenciada
na pesquisa intitulada “Educacado sexual no Ensino Médio do Estado de Goias:
uma leitura critica dos documentos normativos em uma perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica”, filiada ao Programa de Pos- graduacdo em Educacdo para
Ciéncias e Matematica- PPGECM - Mestrado Profissional - do Instituto Federal de
Goiéas - Campus Jatai.

A pesquisa documental revelou que a proposta de educagdo sexual
presente em documentos normativos como a Base Nacional Comum Currilcular
(BNCC, 2018) e a Diretrizes Curriculares para Goias (DCGO, 2019) apresenta
uma abordagem biolGgico-higienista (Furlani, 2017), fruto de concepcdes
conservadoras hegeménicas que foram historicamente construidas. Com base
nesse resultado, organizamos este Guia Digital, que tem como proposta de
trabalho a andlise e discussdo dos aspectos historicos-culturais da sexualidade que
foram desenvolvidos, primeiramente, por meio de concep¢bes morais teologicas
estabelecidas por uma ordem divina. Com o advento do capitalismo a sexualidade
foi se estabelecendo por meio da cientificidade da moral-médica, com
caracteristicas biologico-hegienistas pautadas pela ordem natural. Sendo assim,
sugerimos uma proposta de educacdo sexual, que identifique a sexualidade dos
corpos por meio de seus condicionantes: historicos, econdmicos, politicos,
culturais e ideologicos, pautados em uma ordem historico-cultural.

Em virtude do exposto, organizamos uma proposta de contetdo: educagdo
sexual interseccional historico-critico, que visa problematizar a ideia de corpo,
pela perspectiva contra-hegeménica, concebendo o corpo como um hibrido:
biol6gico e historico-cultural. Sendo assim, fez-se necessario destacar uma
abordagem social do mesmo, ou seja, como 0 corpo € tratado socialmente e como
esse pode estar sujeito a classificagdes ideologicas, historicamente, difundidas
pelo grupo dominante.

Desejamos que a leitura deste material seja extremamente inspiradora!




O Guia Digital: educacéo sexual em uma perspectiva contra- hegemonica
surge como uma necessidade evidenciada na pesquisa intitulada: Educacéo sexual
no Ensino Médio do Estado de Goids: uma leitura critica dos documentos
normativos em uma perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica. De acordo com
Saviani (2008), a PHC, em sua base teorica, apoia-se em fundamentos filosoficos,
historicos, econémicos e politico-sociais e se prop8e explicitamente a seguir as
trilhas abertas pelas andlises realizadas por Karl Marx e Engels (2007) acerca das
condicdes histéricas de producdo da vida humana que culminaram na
configuracdo da sociedade contemporanea, marcada pela predominancia do
capital.

Marx e Engels (2007) afirmam reconhecer apenas uma Ciéncia: a Ciéncia
da Historia. Ela pode ser analisada sob duas perspectivas: a histéria da natureza e
a histéria dos seres humanos. Contudo, essas duas dimensdes sdo inseparaveis, ja
qgue, enquanto houver humanidade, ambas se influenciam mutuamente.
Compreendemos a importancia da historia da natureza, estudada pelas ciéncias
naturais, mas aqui nos interessa a historia da sexualidade dos homens e das
mulheres a partir de seus condicionantes culturais e ideoldgicos, pois
compreendemos que a maior parte da ideologia se resume a uma visao distorcida
dessa histéria ou a uma abstracdo completa dela. A propria ideologia &, em si,
apenas um aspecto dessa historia.

A partir do pressuposto delineado acima, buscamos compreender o

desenvolvimento da sexualidade humana, nas palavras de Nunes (2003), sob uma

visdo histérico-dialética, politica e ideoldgica. Para tanto, realizamos um resgate

historico do desenvolvimento da sexualidade para buscarmos entender os seus
mecanismos de representacdo, pratica, significacdo e controle da sexualidade.
Dessa maneira, sob o olhar atento da ciéncia da historia, a pesquisa documental se
pautou na investigacdo e analise dos seguintes documentos normativos: Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e Diretrizes Curriculares para
Goias — DCGO — etapa ensino médio (Goias, 2019).




Assim, a pesquisa identificou que a BNCC (Brasil, 2018), em meio a
um ataque reacionario elaborado pelo movimento Escola sem Partido no ano
de sua aprovacao, acabou por aprovar um texto que nao faz mencgao a expressdo
educacdo sexual.

Dessa maneira, ao silenciar o tema, a BNCC refor¢a uma perspectiva
conservadora que limita o dialogo sobre sexualidade, fragiliza a formacao
integral dos/as estudantes e reintroduz elementos de obscurantismo no espaco
escolar, comprometendo a construcdo de uma educacdo democratica e
inclusiva. Ao analisar o documento normativo DCGO - etapa ensino médio
(Goias, 2019), identificamos que os conteddos propostos para 0 ensino de

educacéo sexual no ensino médio do estado de Goias possuem filiagdo em uma

abordagem bioldgico-higienista. Para Furlani (2017), essa abordagem é

marcada por um determinismo bioldgico, ao descrever em seus objetos do
conhecimento: reproducdo humana, gravidez na adolescéncia, saude sexual e
reprodutiva; métodos contraceptivos e infeccdes sexualmente transmissiveis
(ISTs) e sua prevencdo, métodos contraceptivos. Para a autora, a énfase
exclusivamente biolégica sempre marcou a abordagem da educacao sexual nas
escolas. A principal critica a essa perspectiva ndo é sua existéncia, que €
importante do ponto de vista da saude sexual, mas sim o fato de ser a Unica
adotada, resultando em um curriculo restrito e reducionista.
Diante do exposto, a partir das lentes da PHC, que de acordo com Saviani
(2008) e uma pedagogia contra-hegemodnica que se pauta na centralidade da
educacdo escolar, valorizando o acesso das camadas populares ao conhecimento
sistematizado, propomos o guia digital de educacdo sexual, em uma perspectiva
contra-hegemonica, o qual pretende debater a sexualidade por meio de seus
condicionantes histdricos, econdmicos e culturais. Ou seja, a partir da ciéncia da
histéria de homens e mulheres.
Sobre o conceito de contra-hegemonia, nas palavras de De Souza
(2013), os conceitos surgem de forma historica e dialética, a partir da dinamica
das relacBes sociais que estruturam a producdo da vida material e espiritual.
Assim como instrumentos técnicos — a lanca, a flecha, a roda ou o tear
mecanico, eles foram desenvolvidos na interagdo entre o ser humano e a
natureza, com o propésito de dominar e transforma-la, garantindo sua

sobrevivéncia.
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Desse modo, entendemos o conceito de contra-hegemonia como uma
ferramenta que se refere as praticas, ideias e movimentos que se opdem a
hegemonia dominante, ou seja, ao consenso cultural, politico e ideoldgico
imposto pelas classes dirigentes para manter seu poder.

A contra-hegemonia ndo é apenas resisténcia, mas também criacdo de
novas formas de cultura, politica e organizacao social que buscam transformar
a ordem estabelecida e ampliar as possibilidades de emancipacao, e a escola é o
espaco privilegiado para essa disputa contra- hegemonica. Para superacdo de
um curriculo restrito e reducionista, organizamos, por meio da pesquisa-acao
(Thoillent, 2011) e da elaboracdo de um questionario online (Turini, 2016) como
instrumento de coleta de dados, visamos compreender as concepcgbes de
professores/as de Biologia do ensino médio sobre o trabalho com educacéo
sexual em sala de aula. Com base na analise das respostas dos/as pesquisados/as
organizamos uma proposta de conteldo de educacdo sexual inteserccional
historico-critico que visa debater a ideia de corpo sob 0s seus aspectos
histéricos-culturais, além de seus aspectos interseccionais, com base nas lentes
de Collins e Belgi (2021), visando contribuir para o desenvolvimento da
consciéncia de classe para si em Lukacs (1974).

O conteudo estd organizado a luz do método didatico da PHC,
segundo Saviani (2018) que propde o trabalho pedagdgico em 05 (cinco)
momentos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem, sendo eles:
pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social.
Esse método visa promover uma consciéncia critica no/a educando/a,
articulando o conhecimento cientifico a realidade social concreta.

Os momentos didaticos expressam o movimento dialético entre teoria
e pratica, partindo da vivéncia dos/as educandos/as (préatica social), passando

pela compreensdo critica e sistematizacdo tedrica (problematizacgdo,

instrumentalizacdo e catarse) e retornando a realidade transformada (prética

social). Assim, o método visa a apropriacdo consciente do saber elaborado,
possibilitando ao/a educando/a compreender e intervir na realidade de forma
critica e transformadora, superando o carater fragmentado e instrumental da

educacao hegemonica.




PROPOSTA
DIDATICO-PEDAGOGICA

A proposta didatico-pedagdgica visa o trabalho com a tematica
educacao sexual, em uma perspectiva contra-hegemaonica, a partir do contetdo:
educacao sexual interseccional historico-critico em sala de aula com estudantes
do ensino médio, por meio do método proposto por Saviani (2018) que sdo os 05
(cinco) momentos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem. Saviani
(2018) observa que o/a professor/a deve organizar esses momentos articulados
em um “mesmo movimento, Unico e organico”. (Saviani, 2018, p. 126). Para o
autor, esses momentos ndo sdo etapas estanques ou lineares, mas partes de um
processo continuo, integrado e dialético de formagcdo humana. Cada momento
depende dos outros, e o conjunto forma um todo coerente, cujo objetivo é
promover a apropriacao critica do conhecimento e a transformacao da pratica

social.

Dindmica do primeiro momento: a préatica social envolve a acdo docente,
anunciando o contetdo que sera trabalhado e estabelecendo um dialogo em que
os/as estudantes sdo desafiados/as a mostrar a vivéncia cotidiana deles/as sobre
0 assunto tratado e a0 mesmo tempo, serdo provocados/as a explorar com maior
profundidade o tema.

Dinamica do segundo momento: a problematizacdo envolve identificar os
principais problemas postos pela préatica e pelo contetdo, debatendo-os a partir
da visdo do/a estudante e assim busca transformar o contetdo formal em
desafios, em dimensdes problematizadoras.

Fonte: Pinterest




Dinamica do terceiro momento: a instrumentalizacdo envolve diretamente
a mediacdo docente que, em suas ac¢des didatico- pedagogicas, apresentara o
contedido sob uma analise critica e problematizadora da realidade e tais
acOes permitirdo que docentes e discentes construam um conhecimento
fundamentado na Ciéncia que dé respostas as questdes postas pela
problematizacdo e, neste sentido, o/a docente buscard promover a
superacdo do conhecimento existente do/a estudante e alicercar um novo
nivel de conhecimento em sua forma mais elaborada.

Dinamica do quarto momento: a catarse, este momento se evidencia
pela sintese, ou seja, a nova postura mental do/a estudante, que deve ser
capaz, de reunir intelectualmente o cotidiano e o cientifico, o tedrico e o
pratico, demonstrando por meio da avaliacdo o quanto se apropriou das
questdes levantadas nos momentos anteriores.

Dindmica do quinto momento: a pratica social, consiste no novo agir do/a
educando/a, que se apropriou dos outros momentos didaticos e agora tem
a capacidade de visualizar o conteido sob uma nova perspectiva, uma vez
que foi exposto ao estudo tedrico e assim tera a possibilidade de refletir
sobre a teoria e a pratica que fundamentara as suas novas acgoes e espera-

se que estas sejam guiadas por compromissos e responsabilidades sociais.
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Fonte: Canva




Objetivos

Obijetivo Geral:

+ Auxiliar os/as docentes no desenvolvimento da tematica educacéo
sexual interseccional histérico-critica na sala de aula com
educandos/as do ensino médio, baseando-se na teoria da construgédo
do conhecimento dialético.

Objetivos especificos:

3 Investigar o conhecimento prévio dos/as estudantes sobre a tematica
corpo;

Analisar criticamente a construcédo de simbolos historicos culturais
L 4

que marcaram a regulacdo e controle dos corpos e de suas

sexualidades;

Compreender como género, sexualidade, raca, classe, religido e
L 4

outras dimens@es sociais moldam a experiéncia sexual ao longo da
historia;
Desconstruir normas e estereétipos de género e sexualidade;
* Promover reflexdes que questionem padrbes heteronormativos,
. sexistas, racistas e que regulam corpos e comportamentos.

Fonte: Canva




O que € educacao sexual em
uma perspectiva contra-
hegemonica?

A educacdo sexual, em uma perspectiva contra-hegemonica,
fundamentada na PHC, de acordo com Saviani (2018), a PHC deriva de uma
concepcdo que articula educacdo e sociedade, partindo da ideia de que a
sociedade em que vivemos € dividida em classes com interesses opostos.
Consequentemente, a proposta de educacdo sexual, em uma perspectiva
contra-hegemonica, pretende-se a servico dos interesses populares,
enfrentara a oposicao dos interesses que historicamente dominaram. Por isso,
é preciso travar uma disputa também no ambito pedagdgico, buscando
afirmar os interesses que até entdo foram marginalizados. Essa pedagogia
ndo desvaloriza a escola nem a v& como instrumento neutro, mas reconhece
sua centralidade como espaco estratégico de disputa ideoldgica e de
formacao humana.

A PHC, segundo Saviani (2018), orienta-se por uma racionalidade
pedagogica que articula método, conteudo e finalidade social da educacao.
Nesse sentido, Saviani destaca a necessidade de conteldos e métodos que
estimulem a participacdo ativa dos/as educandos/as sem abdicar do papel
ativo e orientador do/a professor/a, figura fundamental no processo de
mediacdo entre o saber sistematizado e o saber do/a educando/a. Essa
mediacao se da nao apenas pelo didlogo entre sujeitos/as, mas também com
0 acervo historico-cultural acumulado pela humanidade e compete a escola
garantir a apropriacdo consciente, critica e progressiva do saber
sistematizado. Desse modo, os/as docentes fundamentados/as na PHC
buscam conciliar desenvolvimento humano integral com transformacao

social, compreendendo o ato educativo como um processo de luta de classes.
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Duarte (2021) afirma que, para a PHC, o ensino dos conteudos
escolares ndo deve transmitir conhecimentos de forma neutra, mas contribuir
para a compreensdo critica do mundo e para a sua transformacdo. Dessa
maneira, devem ser organizados como uma resposta a pergunta “o que ¢ a
realidade™? a realidade, para a PHC, existe objetivamente, ou seja, independe
da consciéncia individual, mas pode e deve ser conhecida (cognoscivel) por
meio da apropriagdo do conhecimento historicamente produzido. Para esse
autor a realidade é cognoscivel, explicavel e transformavel pela acdo humana,
logo, os/as sujeitos/as historicos a partir da apropriacdo do conhecimento e da
reflexdo critica podem intervir no mundo e transformé-lo. Para garantir esse
processo, 0 ensino dos conteddos escolares, sob a ética da PHC, deve estar
articulado com a andlise critica da realidade concreta vivida pelos/as estudantes,
oferecendo instrumentos para compreendé-la e atuar sobre ela.

Baseados nesses argumentos propomos o contedido de educacéo sexual
interserccional historico-critico, em uma perspectiva contra- hegeménica, que
propBe uma reflexdo sobre a construcdo historico- cultural do corpo. Nas
palavras de Turner, “o corpo ¢ onde se realiza uma imensa produgdo simbolica
e por causa do seu potencial simbdlico é objeto de regulagcdo e controle no
espago publico como um processo “civilizador” (Turner, 2014, p.253 grifos do
autor). Dessa maneira, propomos a reflexao sobre a historia da sexualidade, por
meio das representagdes construidas do corpo e sua sexualidade, enquanto
espacos de producdo simbdlica, que carregam significados culturais, histéricos
e sociais que véo além de sua materialidade biolégica.

Em virtude disso, o corpo se torna alvo de normas, regras e controles
impostos pela sociedade, funcionando como um instrumento de poder e
dominacdo. No espaco publico, esse controle ocorre por meio de discursos
morais, politicos e cientificos que buscam padronizar comportamentos,

aparéncias e expressdes corporais, frequentemente reforcando desigualdades de

classe social, género, raca, etnia, condicdo fisica, orientacdo sexual,

nacionalidade etc. Esse processo “civilizador" pode ser entendido como uma
estratégia de disciplinamento dos corpos por meio da construcdo desses
marcadores identitarios que limitam a autonomia e expressao dos corpos

conforme os interesses da ordem social vigente.
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1° Momento - Pratica social

g‘“” ‘2L1 23 - -
Tempo previsto: 30 minutos

Objetivo:

Investigar o conhecimento prévio dos/as estudantes sobre a
tematica corpo.

Desenvolvimento:

Nesse momento, o/a educador/a busca entender as visoes,
experiéncias e concepcoes dos/as estudantes acerca de temas
relacionados ao corpo, com a leitura do seguinte trecho
provocador e em seguida, questionara aos/as estudantes sobre o
que compreenderam da afirmacao.

Fonte: Canva




2° Momento - Problematizacao

1129

. L3 Tempo previsto: 30minutos

765

Objetivo:

Problematizar as relagcoes de poder que permeiam as
dinamicas simbodlicas que envolvem o corpo e sua
sexualidade.

Desenvolvimento: Material: pincel ou giz para quadro.

Nesse momento, a partir das falas e respostas dos/as estudantes
sobre a questdo provocadora, o/a educador/a deve introduzir as
contradicdes e problematizacdes que desestabilizem as concepcdes
simplistas ou equivocadas. Aqui, 0s aspectos histéricos e culturais que
envolvem o corpo e sua sexualidade comegam a ser relacionados e
questionados, por meio de questdes problematizadoras, como: (Obs: os/as
educandos/as devem responder as perguntas no caderno).

O que é o corpo?

Quais producoes simbolicas de regulacao e controle sao
realizadas sobre o corpo?

Quem produz esses simbolos?

Quais grupos sao afetados por esses simbolos?

Como esses simbolos regulam, controlam ou
estereotipam homens, mulheres, pessoas LGBTQIAPN+?
Quais sao os impactos desses simbolos sobre violéncias,
como: homofobia, feminicidio e estupro?

Como o controle social do corpo, gerado a partir desses
simbolos contribui para a manutencao de hierarquias
de género, raga, classe, sexualidade, idade, capacidades

e etnia?

E possivel pensar uma educacio que valorize o corpo
como expressao da liberdade e da diversidade, em vez

de um objeto de normatizagao.
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3° Momento - Instrumentalizacao

;un ‘L1 23
s 2/ Tempo previsto: 60 minutos

Objetivos:

Analisar criticamente a construcao de simbolos historicos
culturais que marcaram a regulacao e controle dos corpos e de
suas sexualidades;

Compreender como género, sexualidade, raca, classe, religiao e
outras dimensdes sociais moldam a experiéncia sexual ao
longo da historia;

Desconstruir normas e estereotipos de género e sexualidade;
Promover reflexoes que questionem padroes
heteronormativos, sexistas, racistas e que regulam corpos e

comportamentos.

Desenvolvimento:

Nesse momento, serdo fornecidos os instrumentos teoricos
para que os/as estudantes possam compreender 0 corpo e a
sexualidade de forma histérico-cultural, ou seja, como a cultura
brasileira atribuiu significado ao corpo em diferentes épocas. Nesse
momento, o/a educador/a propora a leitura de pequenos textos, um
por vez, pois apoOs cada leitura, sera proposto um diadlogo aberto
com a turma. Veja abaixo:

\/ Para Chaui (1984), a repressao sexual nao se realiza apenas
pelo conjunto explicito de interdicdes e censuras, mas sobretudo
pelas préticas, ideias e instituicbes que regulamentam o permitido,
desse modo compreendemos a repressdo sexual como um

processo de mutilagéo, desvalorizacdo e controle da sexualidade
como pecaminosa, imoral e viciosa.




\/ Para Parker (1991), o sistema religioso € uma das formas
e estruturacdo do universo sexual do povo brasileiro. O Brasil,
segundo Figueiré (2020), sob influéncia da moral tridentina que
envolveu os séculos XVI e XVII, passou a conviver com a ideia de
gue a sexualidade popular estava diretamente ligada a nocao de
condenacgao ao inferno, apresentado “como lugar dos pecadores
e fornicadores, prostitutas e invertidos” (Nunes, 1987, p. 63,
grifos do autor)

O processo de disciplinarizacdo dos séculos XVI e XVII,
como assevera Figueiré (2020) contou com “a participagéo dos
jesuitas, que se propunham a ajudar as pessoas a alcancarem a
salvacdao e a perfeicao, tornando-as submissas e obedientes aos
dominadores” (Figueird, 2020. p. 27). A presenga dos jesuitas se
fortaleceu com a chegada dos inquisidores, os quais eram
responsaveis por investigar os crimes contra a fé e entre eles
estavam, de acordo com Parker, a feiticaria, blasfémia, sodomia,
bigamia, solicitacdo e incesto (Parker, 1991, p. 114). Desse
modo, as questdes sobre os desvios sexuais em relacdo aos
homens e mulheres eram levantadas pela inquisicao. Além
desses desvios, Figueir6 (2020) afirma que o adultério, a
fornicacao, a violacao, a bestialidade, a masturbacao, os sonhos
eroticos e os toques intimos também eram perseguidos. Assim,
nas palavras de Figueiré (2020) introduziu- se no corpo d
sociedade brasileira uma auténtica mentalidade inquisi
capaz de superpor a moral catélica a consciénci
detrimento dos desejos individuais.

Fonte: Pinterest




\/ No Brasil Colonial, por meio das Ordenac¢fes Portuguesas
transplantadas para a colbnia, classificava-se a sodomia como
um delito duramente reprimido pelo Estado. A sodomia, até
meados do século XIX, era um pecado frente a Deus e um crime
contra o Estado, configurando um crime instituido no Brasil
Colbnia pelas ordenag¢des portuguesas, de acordo com Trevisan
(2018):

\/ Na Europa dos séculos XVI, XVII e XVIII, Espanha, Portugal,
Franca e Italia catdlicas puniam severamente a sodomia. Seus
praticantes eram condenados a puni¢fes capazes de desafiar
as mais sadicas imaginacdes, variando historicamente desde
multas, prisdo, confisco de bens, banimento da cidade ou do
pais, trabalho forcado (nas galés ou néo), passando por marca
com ferro em brasa, execracao e acoite publico até a castracao,
amputacdo das orelhas, morte na forca, morte na fogueira,
empalamento e afogamento (Trevisan, 2018, p. 160).

e |

\/ Segundo Chaui (1984), na Grécia Antiga, a homofilia era
regulada por normas sociais baseadas em hierarquias de poder
e status. Apenas os homens livres adultos podiam ocupar o
papel sexual "ativo", considerado digno e viril. JA o papel
"passivo” era permitido a mulheres, jovens livres, devido a
idade, e a escravos, por sua condicdo social inferior. No
entanto, um homem livre adulto que assumisse o papel passivo
era visto como imoral e indigno, pois isso contrariava a ideal
de cidadania e masculinidade ativa. A homofilia passiva entre
adultos livres, portanto, era rejeitada por ser considerada
“contra a natureza", ndo em sentido bioldgico, mas por violar os
valores politicos e sociais da época (grifos da autora).
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A concepcédo de mulher dos hebreus é de “propriedade
do homem” (Nunes, 2003, p. 24). Esta concepgao marca o
Antigo Testamento, a mulher como auxiliar do homem e sob
seu dominio e servigo. Nunes afirma que “Ha nitido privilégio
na educacdo dos meninos e a submissdo, contencdo e
obediéncia sdo as "virtudes" da mulher ideal, como vem em
muitos textos Biblicos” (Nunes, 2003, p. 24. Grifos do autor).
O casamento era poligamico e fundamentado em um
contrato familiar entre os homens, no qual a mulher era
tratada como uma mercadoria com valor definido. As
decisbes eram tomadas sem consultar a jovem, sendo
acordos realizados entre os pais, exclusivamente entre
homens. Apés o pagamento do chamado "preco da noiva",
a mulher se tornava propriedade do marido, que passava a
ser seu dono. Cabia ao homem sustentar a esposa, € 0
principal objetivo do casamento era a procriagéo,
considerada uma béncdo divina e simbolo de riqueza e
prosperidade. A pratica da poligamia era amplamente
aceita, enquanto o incesto era proibido, e havia leis
rigorosas que regulavam a conduta sexual.

A cosmovisao e estrutura social grega, para Nunes
(R0O3), baseava-se no casamento monogamico como um
contrato entre senhores e envolvia o0 nome de familia, que é
transmitido pelo mesmo na procriacdo. O casamento e as
relacfes sexuais entre marido e esposa eram considerados um
dever social, regido por normas e regras especificas. A mulher
era vista como pertencente ao marido e estava proibida de
manter relagcdes extraconjugais, enquanto o homem, por sua
vez, tinha total liberdade sobre sua conduta e podia se
envolver em relagbes hetero ou homossexuais fora do
casamento sem enfrentar restricbes sociais. O casamento
tinha como finalidade principal garantir aspectos econdmicos
e legitimar os herdeiros, assegurando a transmissdo do nome,
do status e da propriedade.




\/Para as mulheres, especialmente as da elite, segundo
Ribeiro (2004) as normas sexuais se pautavam na submissao e
na repressdo do comportamento sexual feminino. A
representacdo da mulher organizada pelos padres da Igreja, a
exemplo de S&o Paulo, contribuiu para a constru¢cdo de uma
imagem de mulher negativa, nas palavras de Cunha “o que
Sado Paulo fez de pior para nossos preconceitos e tabus
sexuais foi dizer que a mulher é uma tentacdo em potencial,
desviadora das energias do homem para Deus e para a
Salvagao” (Cunha,1981, p. 21).

\/ Segundo Gomes (2019) as normas sexuais impostas aos
escravizados/as eram parte das violéncias e opressdes
sofridas pelos/as escravizados/as, pois a sexualidade deles/as
era brutalmente controlada, explorada e desumanizada pelos
senhores de escravos. Gomes (2019) afirma que a sexualidade
escravizada comecava a ser explorada e desumanizada, ainda
antes da partida do navio negreiro. O assalto sexual era um
tormento para as mulheres escravizadas.

“os oficiais tinham total liberdade
para “exercer suas paixdes entre
elas, sem qualquer restricao”, e, as
vezes, ‘cometiam excessos brutais’
(Gomes, 2019, p. 237).




Gomes (2007) ainda denuncia a "vergonhosa pratica de
viverem as senhoras dos ganhos Imorais de suas
escravizadas, que ndo sO eram encorajadas, mas compelidas
a entregar-se a prostituicdo" (Gomes, 2007, p. 45). A
dendncia nos provoca a reflexdo sobre o horror de un
sistema que nao apenas objetificava COrf
escravizadas para trabalho fisico, ma
violava no nivel mais intimo,
ferramentas para lucro sexual. A sii

e a Vvioléncia estrutural

-~

mulheres brancas da elite
de virtude, participavar

Gomes (2019) afirma que os escravizados envolvidos
na producao de acdcar tinham dificuldade de gerar filhos.
Os senhores de engenho preferiam homens para o
trabalho pesado. Como resultado, o plantel de cativos do
sexo masculino era, em meédia, o dobro do numero de
mulheres, o que tornava dificil para eles encontrar parceiras
sexuais e constituir familias. Dessa maneira, a sexualidade
dos homens escravizados também era manipulada. Eles
eram desumanizados ou impedidos de formar familias
estaveis, pois 0s vinculos familiares deles eram
frequentemente destruidos pelas vendas de
escravizados/as e separacao forcada.




\/ Nesse cenario histérico, a construcdo das normas
sexuais no Brasil foi profundamente marcada por estruturas
de poder patriarcais, racistas e moral-religiosas que
moldaram a sexualidade de forma desigual e opressiva. A
liberdade sexual masculina das elites e o discurso moral
religioso impunham a repressdo as mulheres, aos
homossexuais e a populacdo escravizada, cuja sexualidade
era brutalmente controlada, explorada e desumanizada. Esse
conjunto de ideologias sustentou uma cultura de repressao,
desigualdade e violéncia sexual, que hierarquizou a vivéncia
da sexualidade das pessoas, cujos efeitos reverberam até os
dias atuais. Como podemos constatar nos dados elencados
a sequir:

De acordo com a
Agéncia Brasil, o]
namero de mortes
violentas de pessoas

LGBTQIA+ foram de
257 mortes em 2023,
totalizando 1 morte a
cada 34 horas.

Fonte: Pinterest

De acordo com o boletim
publicado pela LESFEM
Laboratério de estudos de
feminicidios, em 2025, o Brasil
registrou um total de 5582 casos
de feminicidio, entre
consumados e tentados. Desse
modo 15,3 mulheres sao vitimas
de feminicidio consumado ou
tentado por dia no Brasil.

Fonte: Pinterest




De acordo com o anuario
brasileiro de seguranca
publica, foram
registradas 83.988
dendncias de estupro e
estupro de vulneravel no
Brasil em 2024, o que
representa 1 caso a cada
6 minutos. O perfil das
NES e de 76%
vulneraveis, 88,2% do
sexo feminino e 52,2%
negras e com relagcdo as
idades, 11,1% das vitimas
tinham entre 0 a 4 anos;
18,0% entre 5 e 9 anos e
32,5% entre 10 e 13 anos,
ou seja, 61,6% das vitimas
tem até 13 anos.

Fonte: Pinterest




4° Momento - Catarse

L% Tempo previsto: 90 minutos

765

Objetivos:

+ Superar visdes parciais e fragmentadas do corpo e sua
sexualidade e compreender a complexidade do tema de
maneira contra hegeménica.

Desenvolvimento:

A catarse € aquele momento em que o/a estudante, a partir
dos conteudos e da reflexao critica, reconstroi o conhecimento dele/a,
de modo consciente e aprofundado. O/A educador/a devera fazer essas
perguntas e avaliar as respostas, a fim de compreender se os/as
estudantes sairam do pensamento sincrético para o sintético.

0
Relagdes Interseccionais

historico-critica
7

Mediante o que foi exposto e discutido, podemos correlacionar
as experiéncias aqui apresentadas de modo interseccional, ou
seja, houve a influéncia de género, raca e classe social sobre
as experiéncias vividas por esses corpos?




Vamos a alguns exercicios de pensamentos

interseccionais fundamentos em Collins e €
Bilge (2021) /

A mulher branca, heterossexual de classe econOomica alta
tem a mesma experiéncia no campo da sexualidade que a
mulher negra, heterossexual de classe econémica baixa?

Para reflexao: A mulher rica tem acesso a recursos financeiros e,

consequentemente, a melhores servicos de saude, educacéo,
moradia e seguranca. Isso lhe oferece um grau de liberdade e poder
de escolha e também costuma ter maior acesso a redes sociais e
profissionais influentes, o que pode abrir portas em espacos de
decisdo e poder. Como mulher heterossexual, sua identidade é
considerada a norma, o que facilita o seu transito em espacos sociais
e profissionais. Apesar dos privilégios de classe, raca e orientacéo
sexuul, essa mulher ainda enfrenta o patriarcado e o sexismo. Em
ambientes dominados por homens, como o mundo corporativo, ela
pode encontrar barreiras para avancar na carreira e receber igual
reconhecimento. Mesmo sendo rica e privilegiada, ela pode enfrentar
pressdo para se adequar a normas de género tradicionais, como a
expectativa de casar, ter filhos e assumir um papel de cuidadora.
Mulheres de todas as classes e racas podem sofrer violéncia de
género, seja violéncia doméstica, assédio sexual ou outras formas de
controle.




Para reflexao: Mulheres negras historicamente foram
hipersexualizadas e, ao mesmo tempo, desumanizadas. Desde o
periodo da escravidao, seus corpos foram tratados como objetos
de exploracéo sexual e reprodutiva. Essa heranca ainda ecoa em
estigmas que atribuem a mulher negra uma sexualidade
exagerada, selvagem ou disponivel, o que contribui para a falta de
respeito a sua autonomia corporal e para violéncias simbdlicas e
fisicas. Como mulher de baixa renda, ela tende a enfrentar
maiores dificuldades de acesso a educacdo sexual critica e aos
servicos de saude sexual e reprodutiva, incluindo meétodos
contraceptivos, atendimento ginecolégico humanizado e
informacao. Além disso, pode ser moralmente julgada com mais
rigor por expressar sua sexualidade, pois a sociedade impde a
mulher pobre um ideal de mé&e sacrificada e submissa. Mesmo
sendo heterossexual, ela pode viver essa orientacdo de forma
condicionada por relagdes desiguais, nas quais 0 homem, muitas
vezes também afetado por violéncias estruturais reproduz o
machismo como forma de afirmacao. Sua vida afetiva pode estar
marcada por relacbes de poder, dependéncia econémica ou
violéncia doméstica, sem espaco para o afeto, o prazer ou a
escolha. Essa mulher raramente € representada de forma positiva
nos meios de comunicacdo ou nos discursos escolares. Sua
sexualidade costuma ser invisibilizada ou distorcida, o que limita
0 reconhecimento de sua pluralidade, de seus desejos e de suas
narrativas. Ela pode ser vista ora como hipersexual, ora como
méae solteira, ora como resiliente, sem espago para ser
simplesmente humana, com desejos, limites, prazer e
subjetividade.




Um homem branco, heterossexual de classe econémica alta
tem a mesma experiéncia no campo da sexualidade que um
homem negro, heterossexual de classe econdémica alta?

Para reflexao: Um homem branco, rico e heterossexual, o
conceito de interseccionalidade revela n&o opressao, mas sim a
acumulacdo de privilégios interseccionais. Na sociedade,
pessoas brancas tendem a experimentar menos discriminacao
racial e ocupam uma posicdo de privilégio devido ao racismo
estrutural. O homem branco é beneficiado por sistemas historicos
e sociais que favorecem pessoas brancas. Como homem, ele se
beneficia do patriarcado, que privilegia homens em relacédo a
mulheres e pessoas de outros géneros. Isso se reflete em acesso
desigual ao poder, melhores oportunidades econdémicas e menor
exposicao a violéncia. A riqueza proporciona acesso a recursos
materiais, saude, educacao e seguranca.

Além disso, individuos ricos tém maior capacidade de
influenciar politicas e decisdes, e muitas vezes Sdo0 menos
afetados por sistemas de opressao que impactam negativamente
aqueles de classes sociais mais baixas. A heterossexualidade é
considerada a norma social em muitas culturas, e individuos
heterossexuais n&o enfrentam a mesma discriminagcdo que
pessoas LGBTQIA+. Eles ndo sdo alvo de homofobia, ndo sofrem
preconceito por sua orientagdo sexual e ndo enfrentam desafios
para formar familias ou obter reconhecimento legal. Esse homem
€ menos impactado pelas desigualdades sistémicas que afetam
grupos marginalizados, e suas identidades funcionam como um
escudo contra varias formas de discriminacao.




Para reflexao: Um homem negro, rico e homossexual ocupa uma

posicdo interseccional complexa, marcada tanto por privilégios
quanto por opressfes. Como homem negro, ele enfrenta o racismo
estrutural, que pode limitar seu acesso a oportunidades e coloca-lo
em situacdes de discriminacdo e estigmatizacdo, mesmo com 0
privilégio econdmico. A rigueza |he confere privilégios materiais,
como acesso a educacado, saude e seguranca, 0 que pode suavizar
algumas experiéncias de discriminacao racial e homofobia. No
entanto, a riqueza nao o isenta de preconceitos raciais ou sexuais.
Como homem homossexual, ele enfrenta a homofobia e a
discriminacdo baseada na orientagcdo sexual, o que pode dificultar
sua aceitacdo tanto em espacos heteronormativos quanto em
comunidades negras que, as vezes, podem ter normas
conservadoras. A riqueza proporciona acesso a recursos materiais,
saude, educacao e seguranca. Além disso, individuos ricos tém
maior capacidade de influenciar politicas e decisfes, e muitas vezes
sdao menos afetados por sistemas de opressdo que impactam

negativamente aqueles de classes sociais mais baixas.

Fonte: Canva Fonte: Canva




5° Momento - Pratica social

G Tempo previsto: 45 minutos

] 4
765

Objetivo:

, Avaliar os/as estudantes, a fim de compreender as
questoes relacionadas a tematica estudada, corpo,
sexualidade e interseccionalidade.

Desenvolvimento: Material: Pincel ou giz para quadro

Ap6s a instrumentalizacdo e a catarse, € importante
verificar como o novo conhecimento transformou a pratica
social final dos/as educandos/as, retomando as perguntas
da pratica inicial, anotando as respostas no caderno e

comparando-as as resposta iniciais.
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